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Tudatos internethasznalat a szovegértés fejlesztésének
szolgalataban

Absztrakt

A digitalis technologia fejlédése nagy valtozasokat eredményezett gazdasagi és tarsadalmi téren egyarant. Ahhoz,
hogy az uj generaciok a folyamatosan valtozo elvarasoknak megfelelhessenek a szovegértd olvasas készsége nél-
kiilozhetetlenné valt. Az ért6 olvasas oktatasaban, fejlesztésében szamottevo szakmai segitséget jelent a tudatos
internethasznalat. A jelen tanulmany az erre vonatkozo kutatas eredményeit ismerteti.
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Absztract

The development of digital technology has resulted in substantial changes in both the economic and social spheres.
For the new generations to meet the constantly changing expectations, the skill of reading comprehension has
become indispensable. The conscious Internet use is a significant professional help in the education and develop-
ment of reading comprehension. The results of the related research are described in the present study.

Keywords: reading comprehension, verbal text, paper-based text-processing, interactive tasks

Bevezetés

JA 4

Napjainkban nagyléptékii valtozas figyelhetdé meg az €let szamos teriiletén. A digitalis és infokom-
munikacios technologidk fejlddése, és ezek beszivargasa az élet szamos terliletére, jelentdségteljes
valtozasokat idézett eld, amelyek hatassal vannak a tanulasi-tanitasi folyamatokra. A digitalis techno-
l6gia napi szintll hasznalata, a digitalis kultaran valo szocializalodas 0j gondolkodasmodot eredmé-
nyezett. Atalakultak a gondolkodasi folyamatok, az informéacidszerzési szokasok, az észlelés és érzé-
kelés folyamatai. A hagyomanyos papir alaptl olvasas helyett a digitélis, elektronikus tartalmak ke-
riiltek el6térbe. Az irott szovegek helyét pedig atvették a multimedidlis, audiovizudlis tartalmak. Meg-
valtozott az olvasas célja, jellege, szerepe (GONDA, 2018).

A bekovetkezett valtozasok ellenére, a szovegértés, mint kognitiv folyamat, ugyanolyan fon-
tos szerepet tolt be, fliggetleniil attol, hogy az egyén a hagyomanyos papiralapt olvasas hive
vagy digitalis eszkdzokon elérhetd, multimedidlis tartalmakkal dolgozik. Tehat legyen sz6 ha-
gyomanyos- vagy digitalis szovegértésrol, mindkét esetben a folyamat akkor lehet sikeres, ak-
kor érheti el a céljat, ha az olvasé olvasasi készségének fejlettségi szintje megfeleld (JAKAB,
2011). A jelen kutatas a szovegértés fejlesztésének hagyomanyos, digitalis, illetve a két mod-
szer egylittes alkalmazasanak lehetdségeit, hatékonysagat vizsgalja.
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Elméleti hattér

A szovegértés szerepe

Az olvasas elsajatitasa az altalanos iskola also tagozatanak egyik fontos mérfoldkove (Keret-
tanterv, 2020). Hiszen az olvasasi készségre épiil az értd olvasas készségének kialakulasa (J6zsa-
Jozsa, 2014). A magas szintli szovegértésnek pedig nem csupan az intézményesitett oktatas kere-
tei k6zott van kiemelkedd szerepe. Bar vitathatatlan, hogy befolyasolja az iskolai eredményessé-
get, mégis fontos kiemelni, hogy a mindennapokban szintén hangstlyos szerepet jatszik. Az
egyén céljainak megvaldsitasa, az €letben vald hatékony boldogulés, a felnéttkori képzések, to-
vabbképzések, atképzések, mind- mind a szovegértd olvasasnak vannak alarendelve. Tehat ah-
hoz, hogy a mai gyermekek felnottként hatékonyan élhessék a mindennapjaikat, versenyképessé-
giiket megdrizhessék a munkaerdpiacon, elengedhetetlen a szovegértés elsajatitasa.

A szovegeértés meghatdrozasa

A szovegértés fogalmat nem egyszerli meghatarozni, amint a kovetkez6 definiciok sokféle-
sége is mutatja. LACZKO (2008) olvasas megkozelitése a kommunikéacio modelljén alapszik. El-
mélete szerint az olvasas nem mads, mint egy kommunikacios folyamat, aminek alapja az ir6
(ado) és olvaso (befogadd) kozotti interakcid. De az olvasas dekddolési folyamatként is értel-
mezhetd. Ezen folyamat sorédn a leirt szavak jelképezik a dekodolasra vard informacidkat, ame-
lyeket gondolatokka és kiejtett szavakka dekodol az olvaso (IMRE, 2007).

Adamikné (2006) szemiotikai megkdzelitése pedig tigy tekint az olvasasra, mint a jelek meg-
fejtésére. Ezzel szemben az OECD-PISA altal megfogalmazott olvasas és szovegértd képesség
mar nem csupan a szoveg megértésére fekteti a hangsulyt. Kiemeli annak fontossagat is, hogy
az egyén a c¢ljai elérése érdekében, a tudasanak és képességeinek fejlesztése érdekében valjon
képessé a megértett szoveg felhasznalasara (VARIET AL., 2003).

A Timss & Pirls Nemzetkozi Kutatokdzpont az olvasast és szovegértést eszkoztudasként
definidlja, ami elengedhetetlen feltétele a mindennapi életben val6 boldogulashoz (BALAZSI —
BALKANYI, 2008; BALAZSIET AL., 2011,). De olyan Osszetett folyamatként is értelmezhetd az
olvasas, amely a vizualis dekodolas és a megértés szakaszabol all (GOsy, 2005).

Az olvasas céljat tekintve Jozsa és Steklacs (2009) az informdci6 és élménygyljtést emeli
ki. Mas megkozelitésben pedig az olvasds mar nem a passziv befogadasrol szol, sokkal inkabb
egy belsé alkoto folyamat, amely sordn az olvasok egyéni adottsagaik, ismereteik, készségeik
mentén egyedi modon értelmezhetik ugyanazt a szoveget (BAGDY, 2001).

Ehhez hasonlo6 szemléletet képvisel Toth (2006) olvasas értelmezése, ugyanis az olvasot aktiv sze-
replonek tekinti, aki el0zetes ismeretei révén a szoveg olvasasakor jelentésteremtd szerepet lat el.

A fenti definiciokban leirt szovegértd olvasas szintjét elérni nem egyszert feladat, mint aho-
gyan azt a kovetkezd olvasasi modellek is bemutatjak.
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Az olvasasképesség szervezodése

A Nagy (20006) féle olvasasi modell felépitése szemléletesen abrazolja a szovegértd olvasas
szintjét megel6zo 1épesdfokokat, illetve azokat az egyes fejlettségi szintekhez kapcsolodo rész-
képességeket, -készségeket melyek hianya, vagy nem megfeleld fejlettségi szintje akadalyozza
az olvasaskészség fejlodését.

A modell (1. abra) az olvasastechnikai fejlesztéssel indit. Ebben a szakaszban torténik a tu-
lajdonképpeni alapozas, az olvasassal kapcsolatos rutinok kialakitasa. Ezek a rutinok teszik le-
hetdvé a késObbiekben a sz6 és mondatolvasd készségek kialakuldsat. Ha ezek a készségek,
képességek jol miikodnek, a rutinok megfelelden kialakultak, a tanuldk eljutnak a szovegértd
olvasas szintjére, ami mar az olvasastechnikan til informacidszerzéssel, informaciofelismerés-
sel egésziil ki. A kovetkezd szint, a végso cél a szovegfeldolgozo, -értelmezd készség szintje.
Ekkor a tanulok mar képessé valnak a sajat tapasztalataik fényében a szerzett informaciokat
tovabbgondolni, a gyakorlatban alkalmazni (GASPARICSNE, 2021).

SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

/ SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —
e OLVASASKESZSEG (ohvasistechnika) N\
OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:
Beszédhanghall6 k. Betiiolvaso k. Szoolvaso k. Mondatolvasé k.
beszédhang-felismeré k. betiifelismerd k. betiizé szoéolvaso k. bet{izé mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapcsolo k. rutinszerii szoolvaso k. rutinszerii mondatolvaso k.
sémakdvetd mondatolvaso k.
SEGITOK: hangoztaté és szotagolo készség
RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismerd, betiikapesolo, betiiszo-felismerod

& ISMERETEK: gondolatok, gondolathalok (fogalmak). fogalomhalok (szovegek) y

1. dbra.
Az olvasaskeépesség szervezddese (Nagy, 2004, p. 5)

Mas olvasaspszichologiai-, illetve olvasaspedagogiai modellek is 1éteznek, melyek targyal-
Jék a szovegértd olvasas fokozatait és szintjeit. Ilyen modellek a Lénard (1982) féle olvasasi
modell, mely 6t fazis keretében (mechanikus vagy technikai-, érté-, birdl6 vagy kritikai-, alkoto
vagy kreativ-, esztétikai szint) juttatja el a tanulot a szovegértd olvasas szintjére. A Horvath és
Felvégi (2006) szovegértési modellje, csupan két szintet kiillonboztet meg, feltételezve az olva-
sési rutinok meglétét. Az elsd szint az értelmezd olvasas, a masodik szint a biralod vagy kritikai
olvasas szintje. Egy kovetkez0 jelentOs szovegértési modell az Adamikné (2008) négy szintes
modellje, amely a sz6 szerinti megértés, az interpretald olvasas, a kritikai olvasas és a kreativ
olvasas szintjeit kiilonbozteti meg.

Bér a fenti modellek az egyes szintek tekintetében kiilonboznek, kdzos vonasuk, hogy mind-
egyikre egyfajta fokozatossag jellemz6. Minden esetben a szintek szigorian egymasra épiilnek.

60


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.5

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.5

Tovabba nagyon fontos kiemelni, hogy az olvasas tanulas soran barmely szinten torténd ,,el-
akadas”, akadalyozza a szovegértd olvasas kialakulasat, hiszen a készségek hierarchikus rend-
szerként szervezddnek.

Olvasasi strateégiak

Az iskolai olvasas -irds felfogas szerint az olvasas a betli-hang megfeleltetését jelenti, kiegé-
szitve a szoveg sz szerinti megértésének szintjével. Ez az olvasasi szint, bar kétségteleniil
alapjat képezi a szovegértd olvasasnak, a munkaerdpiacon, a mindennapi életben kevésbé hasz-
nosithatd. Tovabba a tarsadalmi valtozasok kovetkeztében az olvasasi képességgel szemben
allitott kovetelmények is jelentdsen atalakultak (Cs. CzACHESz, 2001). Ezeknek az atalakult
elvarasoknak segitenek megfelelni az olvasasi stratégiak alkalmazasa.

Az olvasaési stratégidk tehat hozzédjarulnak a hatékony szovegértd olvasas kialakulasahoz,
lehetdvé teszik az olvasasi folyamat tudatos tervezését, az olvaséas soran alkalmazott modsze-
rek, eljarasok hatékony kivitelezését a valasztott olvasasi célt szem el6tt tartva, legyen sz6 akar
informacioszerzésrol, tanulasrol vagy élményszerzo olvasasrol (STEKLACS, 2013).

Ilyen olvasasi stratégidk a Keen és Zimmermann (1997) kognitiv és metakognitiv folyama-
tokon alapul6 olvasasi stratégiaja, amelynek elemei az eldzetes tudas el6hivasa, a szerzett in-
formaciok rangsorolasa, a kérdésfeltevés, belso kép alkotéasa, kovetkeztetések megfogalmazasa,
szintetizalas és a javito stratégiak.

Mas felosztas mentén harom nagy olvasési stratégia csoport azonosithatd be. Ezek az olvasés
eldtti (szOveg anticipacid), olvasas alatti (olvasési folyamat fenntartdsa), illetve olvasas utani
(sz6veg alapjan torténd javitas) stratégiak (ALMASI, 2003).

Pressley (2002) szerint az olvasési stratégiak oktatasakor fontos a véltozatos tartalmu szo-
vegek hasznalata (élményt nyujto, redlis és fiktiv elemeket tartalmazo, tudomanyos ismeretter-
jesztd), illetve olvasas eldtt érdemes attekinteni, tudatosan, tervszertien felépiteni az alkalmazni
kivant olvasasi modszert, eljarast.

Olvasasi motivdcio

Bar kétségtelen, hogy az olvasési stratégiak ismerete €s alkalmazasa megalapozhatja a haté-
kony szovegértd olvasast, mégis vannak mas egyéni jellemzok is, amelyek hozzajarulnak a
gyermekek szovegértésének kialakuldsahoz. Ilyen egyéni vonas az olvasasi motivacio.

Az olvasasi motivacio olyan tényezok Osszessége, amelyek hozzasegitenek az olvasas meg-
kezdéséhez, illetve amelyek a tovabbiakban 6sztonzdéleg hatnak az olvasas folyamatéra. Kiala-
kulasdban nagy szerepet jatszik a gyermekek otthoni kdrnyezete, az irott széveg kapcsan szer-
zett élmények, a megfelelden valasztékos és fejlett nyelvi kornyezet. Tehat a gyermeket kortil-
vevO szociokulturélis kozeg meghatarozo.

Az sem elhanyagolhat6 szempont, hogy az olvasott szoveg milyen jellegzetességekkel bir,
az olvasas maga milyen célt szolgal. Az életkornak megfeleld nyelvezet, szokincs, az olvas-
many ¢lménydus jellege pozitiv hatassal van az olvasasi motivacio kialakulasara, fenntartasara
(JOZSA — STEKLACS, 2012).

Mindezek mellett egyéb, az olvasashoz kapcsolodo specifikus tanulasi motivumok is kozre-
jatszanak az olvasasi motivaltsag kialakulasaban. Ennek szemléltetésére az olvasasi motivacios
modellek a legalkalmasabbak (JOzsA —JOzsA, 2014).
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A Wigfield és Guthrie (1997) modellje egy tobbkomponensii elméleti modell, amely a tanu-
lasi motivumok Osszetevdit veszi alapul. Ezek az alkotoelemek a kovetkezok: az egyén sajat
eredményességérdl valo meggy6zodése, az olvasas indoka és a tarsas tényezok.

Az elvaras-érték szemléleten alapuldé modell (MOLLER — SCHIEFELE, 2012) a Wigfield és Eccles
(2000) teljesitmény elméletére épit. Ez alapjan az olvasasi motivaciot két szempont mentén oszta-
lyozza. Egyrészt a tartalom fliggvényében, masrészt a gyakorisag szempontjabol. A tartalomspeci-
fikus felosztas szerint az olvasasi motivacio lehet targyspecifikus (az olvasott tartalmakra vonatko-
zik) és lehet tevékenységspecifikus (maga az olvasas tevékenységén van a hangstly). Mig a gya-
korisag feldl kozelitve beszélhetiink egy adott olvasasi eseményrdl (aktualis) és rendszeres olvasasi
tevékenységrodl (szokas alapu). A modell olyan tovabbi tényezdket is felsorol, melyek direkt vagy
indirekt modon, de hatnak az egyén olvasds motivumaira. Ilyen elemek a szociokulturalis kdrnye-
zet, a masok olvasas teljesitménye, az egyén olvasas teljesitményére kapott visszajelzések, az elo-
zetes olvasmanyélmények és a megélt kudarcok (MOLLER — SCHIEFELE, 2012).

A szovegertés kialakuldsat gatlo tényezok

A kovetkezOkben érdemes megismerni, és szamba venni milyen nehézségekkel is kell szembe-
nézniiik olvasas tanulasakor a kiilonb6z0 részképesség zavarral rendelkez0 tanuldknak, hiszen ezek a
nehézségek nem csupan az olvasas elsajatitasat nehezitik, de az értd olvasas kialakulasat is gatoljak.

Az olvasas elsajatitasa kiilonbozd nyelvi és nem nyelvi készségek meglétén alapszik. De a
vizualis, kognitiv és idegrendszeri folyamatoknak is hasonldan fontos szerepiik van a folyamat-
ban. Ha a sziikséges készségek, folyamatok optimalisan miikddnek, az olvasas elsajatitasa tipi-
kus fejlodési szakaszokon megy at. Ilyen szakaszok a dekoddolasi szakasz, azaz a betii-hang
(graféma-fonéma) megfeleltetése, illetve a dekodolt sz (szegmentalt szd) jelentésének felis-
merése. Ezek a szakaszok optimalis esetben 0sszekapcsolodnak, lehetdvé téve az olvaso sza-
mara a mogottes tartalmak feltarasat, a megfeleld konkluziok megfogalmazasat, az esetleges
Osszefliggések megértését. (LACZKO, 2008).

Az olvasas atipikus fejlédése esetében a két szakasz valamelyikében, vagy mindkét szakasz
esetében felfedezhetd a fejlddési rendellenesség. Az €rintett tanulokndl a szovegértési nehézsé-
gek tipikus tiinetei figyelhet6k meg: az ok-okozati dsszefliggések megértésének nehézsége, a
konklizio megfogalmazasara valo képtelenség (LACZKO, 2008).

Ezen feliil a megértést tovabb nehezitik az olvasott, feldolgozott szoveg sajatossagai, mint a
mondatok szerkezete, a szorend aszimmetrikus jellege, szovegen beliil a tartalmilag és logikai-
lag kapcsolodo gondolatok kozotti tdvolsag. Viszont mivel az olvasas az olvaso és a szoveg
kozti interakciora €piil, igy a szoveg jellegzetességein til az olvaso készségeinek, kognitiv fo-
lyamatainak is fontos szerepe van a szovegértésben (LACZKO, 2008).

Tovabbi nehezitd tényezdk kdzé sorolhatdk a beszédet 1étrehozo nyelvi folyamatok és mii-
veletek hatékonysaganak hianya és a nyelvi rendszer mitkodésének zavara. Ezek kozil kiilono-
sen fontos szerepet jatszanak a fonetikai észlelési nehézségek, az egyén mentalis szotaranak
szlikOssége, a fonetikai rovidtava emlékezet gyengesége (a sz Osszeolvasasaban /szegmenta-
lasban van jelentds szerepe), a fonetikai hosszutavi emlékezet gyengesége (a mondat jelentése,
olvasott szoveg tartalma szempontjabol Iényeges), a mondattani- és a jelentéstani hianyossagok.

Tehat 6sszegezve, a beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok megfeleld fejlettsége megala-
pozza az olvasés hatékonysagat. Hiszen a beszédészlelés biztositja a beszédhangok és hangkapcsola-
tok felismerését. A beszédmegértés pedig hozzajarul a szavak, mondatok jelentésének felismeréséhez.
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Mivel ezek a folyamatok szorosan egymasra épiilnek, barmilyen hianyossag is jelentkezzen, az meg-
hatarozo lehet a szovegértd olvasas hatékonysaganak szempontjabol (GOsy, 1998).

Az internethasznalat, a digitalis technologia tudatos haszndlata a szovegertés fejlesztésében

Az oktatas keretében az internethasznalat, az internethez vald hozzaférés elsdsorban a digi-
talis eszk6zok hasznalataval valosulhat meg. Ilyen értelemben az internethasznalat €s a digitalis
technologia mara mar szerves egységként értelmezheté (OLAH, 2019).

A digitalis technoldgia tandrai hasznalata esetében viszont fontos vilagosan megfogalmazni
a tanulasi célokat, a vart tanulasi eredményeket. Az alkalmazni kivant digitalis eszkdzoknek,
interaktiv feladatoknak, multimédias tartalmaknak, elemeknek igazodniuk kell a megfogalma-
zott és elérni kivant tanulasi célokhoz (BETAK — SZOKOL, 2021).

Ugyanakkor érdemes szem el6tt tartani, és aszerint szervezni és alakitani a tanorai munkat,
a tanulasi folyamatokat, hogy a digitélis technoldgia ésszerii hasznalata megfeleld pedagdgusi
utmutatéassal és rendszeres visszajelzéssel eldsegitheti az 6nallo tanulast, és kedvezden hat a
tanulok aktiv tanulasi folyamataira (TOTH-MOZER — MISLEY, 2019).

A szdvegértd olvasas fejlesztésének tiikrében kiillonosen érdemes kiemelni az internethasz-
nalat és a digitalis technologia egyiittes hasznalatanak elényeit tobb vonatkozasban is. Hiszen
a digitalis technoldgia az az eszkoz, amely a fejlesztési folyamat interaktivitasat biztositja, mig
az internet az a halozati 0sszetevd, amely biztositja az online feliiletekhez vald hozzaférést, a
fejlesztési folyamatot eldsegitd valtozatos tartalmakat, a fejlesztési folyamatban részt vevok
esetében pedig hozzéjarulhat a motivacids szint noveléséhez, az élményalaplisag megteremté-
séhez. A fejleszté szakemberek vonatkozasaban pedig a sziikséges moddszertanok elérését, a
fejlesztésben hasznalatos alkalmazasok, interaktiv feliiletek nagy valasztékat, és a fejlesztés ki-
menetelét illetéen megfelelden kidolgozott értékelési rendszert biztosithat (SZABONE, 2009).

A fentiekben felsorolt fejlesztési elemek koziil egy egységet fogok részletesebben korbe-
jarni, amely a szovegértd olvasas fejlesztése soran szamottevéen hozzéajarulhat a kimeneti érté-
kek javulasdhoz: az interaktiv oktatasi eszk6zok €s multimédias elemek tanorai hasznalatat.

A médiafajlok, hangfajlok alkalmazasa az érto olvasas fejlesztésében

A hallott szoveg alkalmazasanak elonyei a szovegértés fejlesztése soran tobb okra is visszave-
zethetd. Az also tagozatos tanulok korosztalya szamara az olvasas nem egy interiorizalodott fo-
lyamat, az olvasas eszkdzszintli hasznalata még nem jellemz6. Tovabba a hallas utani szovegértés
bevonasa az értd olvasas kialakitasanak, fejlesztésének folyamatéba elényds, mert a hangzé be-
sz¢d feldolgozasaban az olvasott szovegfeldolgozashoz képest tobb éves tapasztalattal rendelkez-
nek. Gondoljunk csak az 6vodai anyanyelvi nevelésre, vagy az elsddleges szocializacios szintér,
a csalad anyanyelv elsajatitasat segitd, fejlesztd szerepére. Tehat a két lehetdség, a hangzott be-
széd és az olvasott szoveg feldolgozasanak egyiittes alkalmazasa az als6 tagozatos tanulok eseté-
ben kifejezetten pozitiv hatassal van az ért6 olvasas fejlesztésében (GOSY, 2008).

A verbdlis szoveg értésének fejlesztése, alkalmazasa tovabbi fontos szempontokat vet fel.
Ennek alkalmazasa révén fejleszthet6 a verbalis emlékezet, a beszédértés, az analizalo- szinte-
tizalo készség, valamint a belsd verbalizacid is. Ezek mind olyan készségek melyek a verbalis
szovegértésen tul, az olvasott szoveg €rtésének alakuldsaban is nagy szerepet jatszanak. To-
vabba az olvasas soran, az olvasott szoveg megértéséhez a vizualis folyamatokat leszamitva az
akusztikus- verbalis folyamatok is nagy jelentdséggel birnak (PETONE, 2014).
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Az interaktiv oktatasi eszkozok szerepe a szévegérto olvasas fejlesztésében

Az oktatasi- fejlesztési folyamat keretében, a tudatos internethasznélat soran igen kézen-
fekvo azoknak a webes feliileteknek a hasznalata, amelyek lehetdséget nytjtanak kiilonb6zo
interaktiv oktatasi anyagok elkészitésére, alkalmazasara. Igy a hagyomanyos, papiralapu szo-
vegértést fejleszto gyakorlatok, feladatok mellett a tanulok fejlesztése interaktiv és multimédias
tartalmakkal is tamogathat6, ami bizonyos mértékii bevonddast, élményalaptisagot, sikerél-
ményt biztosit, pozitivan befolyasolva a tanulok tanulasi, olvasasi motivaciojat (LADINE, 2018).
Mindezek mellett az oktatasi folyamat is szinesedik, valamint a tanulési folyamatba tobb érzék-
szerv is bevonhatd a multimedialis hatdsoknak kdszonhetden. Az interaktiv gyakorlasi lehet6-
séget leszamitva, ezek a platformok tamogatjak az 6nall6 tanulast, a formativ értékelést, nem-
kiilonben a tanuloi onértékelés fejlesztésére is alkalmasak. (HULBER ET AL., 2015)

A Kutatas leirasa

A kutatasi probléma megfogalmazdsa

Az infokommunikacids technologiai fejlédés kovetkeztében sok hasznos, a neveld- oktatd
munkat segité eszkoz all a pedagogusok rendelkezésére. Ezeknek az eszkozoknek az oktatasi
folyamatba valo bevonasa viszont atgondoltsagot és mérlegelést igényel. Fontos szempont a
tanulési céloknak aldvetni az alkalmazni kivant eszkozoket. A digitalis technoldgia Gnmagaért,
oncéluan valo alkalmazasa nem teszi hatékonyabba a tanitdsi- tanuldsi folyamatokat, bar tan-
orak keretében eredményezhet pillanatnyi magas tanuloi bevonddast. A kérdés viszont az, hogy
hosszu tdvon hozzésegiti- e a tanulokat a tanulasi eredményesség noveléséhez. A digitalis tech-
noldgia hozzajarul- e a tanulok készség, képesség fejlodéséhez? A digitalis eszkdzok, interaktiv
feladatok, multimédia fajlok nem a tanulok tandrai szorakoztatasat kell szolgaljak. Bar tény,
hogy ezek az elemek szinesithetik a tanorai foglalkozasokat, és valoban megvan a helytik tan-
targy-pedagogiai vonatkozasban, de csupan a tanulasi- és fejlesztési célok fiiggvényében.

A kutatas alapjaul szolgald mérés célja is az, hogy egy adott évfolyam eredményeit hasonlitsa 6ssze
a kiilonboz4 tanitast-tanulast segité modszerek, internetes eszk6zok alkalmazasa vonatkozaséban.

A kutatas hipotézisei

A vizsgaélat hipotézisei, a fentiek tiikkrében a kovetkezok:

H. 1. A tanulok magasabb pontszamot érnek el hagyomdanyos, papir alapu szovegértési fel-
adatok megoldasakor, ha internetes médiaféjlokat is hasznalnak a sz6veg megismerésekor, mint
amikor csak olvasds keretében ismerkednek a szoveggel.

H. 2. A tanulok magasabb pontszamot érnek el a szovegértési vizsgalat soran, ha a szoveg
megismerésében internetes médiafajlok segitenek, illetve, ha a szovegértés vizsgalata interaktiv
feladatokkal torténik, mint a papir alapu szovegfeldolgozas esetében.
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A kutatas szerkezeti felépitése
A vizsgélat id6pontja: 2022. 10. 05-2022. 10. 19.

Hipotézis Vizsgalat/ Mérés

1. vizsgdlati szakasz: 2022. 10. 05.
e alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
e szOvegmegismerés:
o néma olvasas
o aszdveg globalis megismerésének
ellendrzése
o hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralapt olvasonaplo)
ellendrzés-értékelés

H. 1. A tanul6k magasabb pont-
szamot érnek el, hagyomanyos, o
papiralapt szovegértési felada-

tok megoldasakor, ha internetes
médiafijlokat is hasznalnak a o
szoveg megismerésekor.

2. vizsgdlati szakasz: 2022. 10. 12.
olvasasi stratégia megbeszélése
(szamkodolas)
e szOvegmegismerés:
o néma olvasas
o aszoveg globalis megértésének ellendr-
zése
o hangfajl
o hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralapt olvasonaplo)
o ellendrzés-értékelés

1. vizsgalati szakasz: 2022. 10. 05.

e alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
szovegmegismeres:
néma olvasas
a szOveg globalis megismerésének ellendrzése
hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralaptl olvasonaplo)
ellendrzés-értékelés

H. 2. A tanulok magasabb
pontszamot érnek el a szoveg-
értés vizsgalatakor, ha a szo-
veg megismerésében internetes o
médiafajlok segitenek, illetve,
ha a szovegértés vizsgalata in-

3. vizsgalati szakasz: 2022. 10. 19.

teraktiv feladatokkal torténik,
mint a papiralapt szovegfel-
dolgozas esetében.

alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
szOvegmegismeres:

néma olvasés

a szoveg globalis megismerésének ellendrzése
hangfajl

interaktiv szovegértési feladatok
ellendrzés-értékelés

1. tablazat
A kutatas szerkezete (sajat szerkesztés)
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A kutatas harom vizsgalati szakaszbo6l all. Minden vizsgalati szakasz igazodik a mérésben
résztvevo tanuldk orarendjéhez, a vizsgalati szakaszok pedig az adott tanérak felépitését kove-
tik ugy tantargy-pedagdgiai, mint az osztaly tanulasi szokéasai szempontjabol.

Az els6 két vizsgalati szakaszban megfigyelOként vettem részt. A tandrat ezért az osztalyta-
nitoval egyeztetve épitettiik fel, a vizsgalat céljanak és a vizsgalt hipotéziseknek megfelelden.
Ezekben a szakaszokban az els6 hipotézis vizsgalata zajlott, miszerint a tanulok szovegértése
hatékonyabb, ha a szoveg megismerésekor a megbeszélt olvasasi stratégiak alkalmazéasan tal
verbalis szOveg is segiti a szOveg megismerését.

Az elsé szakaszban (2022. 10. 05.) kimondottan hagyomanyos médon zajlott a szovegértési
oOra, az anyanyelvi tantargy-pedagogiai eldirasok mentén. A szoveggel vald ismerkedés eldtt a
tanulok ¢€s a tanitd egyeztették az alkalmazandd olvasasi stratégiat: néma olvasas kdzben ala-
hazassal kiemelik a szamukra ismeretlen szavakat, kifejezéseket, szofordulatokat. Ezt kovetden
a globalis megértés ellendrzése kovetkezett, amely egy elsddleges, fobb tudnivaldkra vonatkozo
kérdések megvalaszoldsabol allt. A szoveg mélyebb megértésének ellendrzése az olvasonapld
feladatainak megoldédsaval valosult meg, amelyet egy ellendrzé-értékeld mozzanat kovetett.

A masodik vizsgalati szakasz (2022. 10. 12.) hasonloan épiil fel, mint az esd szakasz, annyi
kiilonbséggel, hogy az alkalmazott olvasasi stratégia a szamkodoldson alapszik!. Ebben a sza-
kaszban mar megjelenik a tudatos internethasznalat a verbdlis szoveg hasznélatanak formé;a-
ban, melynek célja a hatékonyabb szovegmegismerés eldsegitése. A szovegértés ellendrzése
viszont tovabbra 1s hagyomanyosan, papir alapon tortént.

A harmadik szakasz soran (2022. 10. 19.) mar aktiv résztvevoje voltam a vizsgalatnak. A szoveg-
értési orat én tartottam. Ebben a szakaszban a verbalis szoveg hasznélata mellett megjelentek az in-
teraktiv feladatok is, ilyen modon tortént az olvasott szoveg feldolgozasa, a szovegértés ellendrzése.

A két hipotézis vizsgalatat tehat a harom kutatési szakasz soran valosult meg, amint az 1.
tablazat is bemutatja.

Kutatasi eszkozok

A kutatasi eszk6zok vizsgalati szakaszonként valtoztak. A 2. tablazat az egyes szakaszokban
hasznalt eszkdzoket mutatja be.

Kutatasi szakasz Kutatasi eszkozok

1. szakasz e Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
¢ Rumini-olvasonaplé. Mozaik Kiado. Budapest

2. szakasz e Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
e Meédiafgjl: https://archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p
Rumini-olvasonapld. Mozaik Kiado. Budapest

3. szakasz Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
Médiafajl: https://archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p
Szovegértést mérd interaktiv feladatok (Learningapps, H5P2, Wordwall)

egyéni tanuldi tabletek

L A szdveg megismerése el6tt a tanuldk a szdvegértési feladatokkal ismerkednek meg, majd olvasas kdzben az
egyes feladatok megoldasait az adott feladat szdmaval jelolik meg a szovegben, igy majd visszatérve a szovegértési
feladatok megoldasahoz, egyszerlibb és gyorsabb lesz a szovegben valo tajékozddasuk.

2 A H5P feliileten készitett interaktiv feladatok elérésének hatarideje: 2023.01.14.
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e okos tabla
e osztalytermi szamitogép
e interaktiv feladatokat pontozo tablazat3

2. tabladzat.
A kutatds soran hasznalt eszkozok (sajat szerkesztés)

Kutatasi modszerek

A kutatés kevert szemléletii kutatds. Otvozi a kvantitativ és kvalitativ elemeket is. A megfi-
gyelés és az esettanulmany bizonyos jellegzetességeit hordozza magaban, kiegészitve ezeket a
pedagogiai mérés szamszerlsithetd adataival (Kontra, 2011).

A megfigyelés elsdsorban spontan jellegli megfigyelés, hiszen nem kidolgozott megfigyelési
kritériumrendszer, szempontrendszer mentén torténik, sokkal inkabb a kutatasban résztvevo
minta megnyilvanulésait értékeli, megnyilvanulasok, amelyek a kutatdsban hasznalt kiilonb6z6
eszk6zokhoz kapcsolodo tanuldi attitiidot tikrozik.

A kutatds esettanulmany jellegét maga tanulmanyozni szandékozott pedagogiai jelenség
adja, amely komplex mivoltabol adododan leir6 és magyarazd egységek mentén szervezodik.
Ezek a részek a pedagogiai mérés szolgaltatta szdmadatokkal egésziilnek ki.

Mivel komplex jelenségrdl van sz6 tehdt, a szamszerlisités onmagédban nem szolgal egyér-
telml valaszokkal, magyarazatokkal. A vizsgalt jelenséget, azaz a szovegértés mikéntjét és
mélységét nagymértékben befolyasoljak a vizsgalatban résztvevd tanuldk kognitiv képességei,
tanulasi motivaciojuk és attitlidjiik, szociokulturalis hatteriik. Valamint a mérés soran gytjtott
szdmszerlsithetd adatok nem egy nagymintas vizsgalat eredményei, amelyek altalanosithatok.
Csupan egy adott oktatasi intézmény adott évfolyamdnak pillanatnyi szovegértési fejlettségi
szintjét tiikkrozik az eredmények, ami az el6z6 évek tanuldssal kapcsolatos fejlodéstorténetiik és
a jelenlegi tanulasi eredményességiik vonatkozasaban értelmezhetdk.

A vizsgalat mddszerei tehat az alabbiak szerint alakulnak:

1. A szamszerlsithet6 adatok gytijtése:

a. papiralapi mérés- értékelés
b. digitalis mérés- értékelés
. leiro statisztikai elemzés

2. Az olvasasi motivacio ¢€s attitid megfigyelése:

a. a spontan tanuldi megnyilvanuldsok megfigyelése

A vizsgalt minta bemutatdsa

Miel6tt ratérek a kutatds részletes leirasara, ismertetem a helyi viszonyokat, az intézmény
megalakuldsanak rovid torténetét, a vizsgalatban résztvevd csoport eddigi tanuldstorténetét s
Osszetételét.

A kutatas helyszine egy dunantuli kis 1étszam1, egyhézi fenntartast oktatasi intézmény.

Minden oktatési intézmény jellegét és miikodését bizonyos szinten meghatarozzak az alapitast
el6hivo tarsadalmi, gazdasagi ¢s munkaerdpiaci valtozasok. Hiszen egyetlen oktatasi intézmény
sem fliggetlen a kdrnyezetétdl, a fennmaradésa zaloga a valtozasra valo képesség, az adaptivitds
képessége. Ennek az oktatéasi intézménynek az alapitasa is hasonlo okokra vezethetd vissza. Mivel

3 A mellékletben érhetd el.
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a helyi 6nkorményzat nem tudta vallalni az iskola fenntartasat, a helyi lakossag tobbségének tar-
sadalmi és gazdasagi helyzete pedig nem tette lehetové a gyermekek napi szintli beutaztatasat a
kornyezd telepiilések oktatasi intézményeibe, igy az dnkormanyzat a helyi reformatus egyhéz-
kozséggel 0sszefogva alapitottak egy 1j, egyhazi fenntartast oktatasi intézményt.

Az alapitas soran nyilvanvalova valt, hogy mint korzetes iskola, fel kell késziilniiik a kiilon-
b6z6 tanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek befogadasara is. Ebbdl kifolyolag a Reformatus
Egységes Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézménnyel kardltve megteremtették a megfeleld
infrastruktirat a beszédfogyatékos, halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral kiiz-
dok, vagy egyéb pszichés zavarral kiizdé gyermekek befogadasara. Ennek a befogadd szemlé-
letnek koszonhetden, bar az altalanos iskola létszama évrdl- évre boviil, mégis fenntarthato egy
optimalis osztalylétszam, amely lehetdvé teszi a kiilonb6z6 tanulasi nehézségekkel kiizdo tanu-
16k integralt oktatasat (Pedagdgiai Program, 2021).

A kutatasban résztvevo évfolyam a harmadik évfolyam, tehat nem beszélhetiink reprezentativ
mintavalasztasrol. Az osztaly a 2019-es pandémia alatt, online oktatdsi formdban sajatitotta el az
irds- olvasas technikai részét. Mivel a tanuldk tobbsége esetében nem volt megoldott a sziildi
tdmogatds az online oktatas alatt, illetve a tanulok digitalis kompetenciai az olvasaskészség hia-
nyaban nem voltak megfeleld szinten, igy tobb teriileten is képességbeli, készségbeli elmaradast
mutatnak. Az adott helyzetet tovabb neheziti a tanulok kognitiv fejlettségi szintjének megoszlasa.
Az osztalykozosséget alkoto tiz tanulobol mintegy négy tanuld rendelkezik a Tanulasi Képességet
Vizsgdlod Szakértdi €s Rehabilitacids Bizottsag altal kiallitott Szakértéi Véleménnyel. Koziiliik
harom tanulo sajatos nevelési igényli (tovabbiakban SNI), akik koziil egy tanul6 autizmus spekt-
rum zavarral diagnosztizalt, egy tanuld pedig beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségekkel
(tovabbiakban BTMN) kiizd, valamint halmozottan hatranyos helyzettel rendelkezik (tovébbiak-
ban HHH). A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold 1997. évi XXXI. torvény
harmadik rész, nyolcadik fejezetének, 67/A. §, (1) és (2) bekezdése értelmében az osztalyk6zos-
ség egy tovabbi tanuldja szintén halmozottan hatranyos helyzetli besorolast kapott.

Bar alacsony létszamu osztalyrdl beszéliink, a szakértdi véleménnyel rendelkezd, és a hal-
mozottan hatranyos helyzetli tanulok szdma ardnyaiban igen magas, ami a tandrai munkat sok
esetben lassitja, illetve a nevelési- oktatasi munka nagymértékii differencialasat koveteli meg.
A csaladi hattér, kulturalis toke, a csaladbodl hozott tanulassal kapcsolatos megkozelitések, atti-
tldok, a szovegértést megalapozo aktiv szokincs terjedelme, altalanos terhelhetdsége igen val-
tozatos képet mutat a vizsgalt tanuldcsoport esetében. Ezért a vizsgélat felépitése és megvalo-
sitdsa a fentiekben felsorolt tényezdk figyelembevételével, illetve az osztalytanitd javaslatait
beépitve valdsult meg. Mivel kis elemszamu vizsgalatrdl van sz6, a mérés mindhérom szaka-
szaban a tanulok teljes 16tszammal vettek részt (10 £6). Igy lehetéség nyilik a vizsgalat kereté-
ben nem csupan az osztalyszintii teljesitmény Osszehasonlitadsara, de a kiillonb6z0 tanulasi ne-
hézségekkel kiizd6 tanulok eredményeire, fejlddésére is kiilon reflektalni, illetve a nemek sze-
rinti megoszlas mentén is elemezni az eredményeket.
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A kutatas menete

"

A kutatas soran feldolgozott olvasmany a Berg Judit Rumini cimii meseregénye, amit heti rend-
szerességgel, haziolvasmany gyanant, tanorai keretek kozott dolgoznak fel. Mivel kis 1étszamu osz-
talyrol van szo6, igy az osztaly mindharom kutatasi részben teljes 1étszammal vesz részt, igy vélhe-
toen az egyéni képességek, kiillonbségek, fejlodési folyamatok is feltérképezhetdveé valnak.

Digitalis infrastruktira tekintetében, az osztdly maximalisan ellatott. Rendelkeznek halozati
hozzaféréssel, okos tadblaval, osztalytermi szamitégéppel, tanuldi tabletekkel. A tanuldk az in-
teraktiv feladatok megoldasahoz a Google Tanterem feliiletét hasznaljak, az interaktiv feladatok
ezen a feliileten érhetdk el a szamukra.

A kutatas soran a papiralapu olvas6 napld feladatainak pontozésa, valamint a kutatas utolsod
szakaszaban az interaktiv feladatok megoldasabol szarmazd pontszamok kertilnek feldolgo-
zasra, Osszehasonlitasra. Az igy 0sszegylijtott adatok alapjan késziil az adatbézis, majd a leird
¢s statisztikai elemzések.

Minden egyes vizsgalati szakasz lebonyolitdsa az anyanyelvi tantargy-pedagogia szovegtel-
dolgozasra vonatkozd ajanlasai mentén torténik, az alabbiak szerint.

Az els6 vizsgalati szakasz hagyomanyos tantargy- pedagogiai szemlélet mentén zajlott. A tanu-
16k az eldzetesen megbeszélt olvasasi stratégiat alkalmazva, néma olvaséssal ismerkedtek a kijelolt
szovegrésszel. Ebben a szakaszban nem tortént internethasznalat. A szoveg megértéséhez és feldol-
gozasahoz, az értd olvasason €s az olvasas folyamata alatt fenntartott ért6 figyelmen kiviil, nem allt
rendelkezésiikre mas segédeszkoz. A szovegértés mérése az olvasonaplo adott részhez kapcsolddo
feladatainak megoldasa és pontozésa altal tortént. A fejezet feldolgozésa 6t feladat segitségével va-
16sult meg. A feladatok helyes megoldasa esetén az elérhetd 6sszpontszam 23 pont.

A masodik vizsgélati szakasz soran, egy elemmel boviilt a tanulok rendelkezésére allo eszkoz-
lista. Az olvasast €s a globalis megértés ellendrzését kovetden lehetdséget kaptak az olvasott rész
verbalis szoveg (hangfjl)* formajaban torténd megismerésére is. A szdvegértés mérése viszont to-
vabbra is hagyomanyos modon, papiralapon, az olvasonaplo feladatainak megoldasaval tortént. Eb-
ben az esetben is 6t feladat helyes megoldasaval maximalisan 23 pontot lehetett elérni.

A harmadik szakaszban az internethasznalat dominalt. Az olvasas €s a hangf4jl meghallga-
tasa utan kizarolag interaktiv feladatok megoldéaséaval tortént a szovegértés mérése. A tanulok
harom interaktiv feladatot tartalmaz¢ feliiletet hasznaltak: Learningapps, Wordwall és H5P.

Az eredmények bemutatisa®

A harom vizsgalati szakasz osztalyszintii eredményei

A tanuldk, a harom vizsgalati szakaszban elért eredményein leir6 statisztikai vizsgalatot vé-
geztem. Az eredményeket az alabbi tablazatban foglaltam 6ssze.

4 A hangfajl elérhetdsége: https:/archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p (2022.11.06.)

5 Az adatbazis elérhetdsége: https://docs.go-
ogle.com/spreadsheets/d/1fiYwR6n8YEai4UiKn6oD70FagsP1D_JK6qWPKhUptp4/edit?usp=sharing
(2022.11.06.)
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1. szakasz L szakasz— 2. szakasz | 3.szakasz

7. tanulo
Atlag 16,7 18,3 19,6 14,3
Median 18,5 19 20 14,8
Moédusz 19 19 20 11
Min 2 16 17 8,5
Max 20 20 21 18,5
Terjedelem 18 4 4 10
Szoras 5,3 1,2 1,1 3,1

3. tablazat

A harom vizsgalati szakasz osztalyszintii eredményei (sajat szerkesztés)

Az els6 vizsgalati szakasz adatainak statisztikai elemzése soran egy tanuld eredményeit fi-
gyelmen kiviil hagytam. Bar részt vett a mérésben, de egészségligy problémak miatt joval ké-
pességei alatt teljesitett, igy a statisztikai szamitasok jelentésen torzultak volna.

A szovegértés feladatok megoldasakor az osztalyatlag 18,3 pont, az elérhetd 23 ponthoz ké-
pest. Figyelembe véve, hogy internetes segédeszk6z hasznalata nem tortént ebben a szakaszban,
€s az osztaly Osszetétele kognitiv képességek szempontjabol nagyon valtozatos, az elért atlag ki-
elégitonek szamit. A statisztikai kdzépértek is igen kiemelkedo (19 pont), hiszen csupan 4 ponttal
tér el a maximalisan elérhetd értékhatartdl (23 pont), valamint az elért pontszamok gyakorisaga
is magas értéket mutat (19 pont). Az osztaly eredményeinek viszonylataban a legalacsonyabb ¢és
legmagasabb pontszam kozotti eltérést 4 pontra tehetd, ami mar komolyabb képességbeli eltéré-
seket tiikroz, utalva a mintara jellemzd olvasastechnikai szintkiilonbségekre, valamint az osztaly
valtozatos képességbeli Osszetételére is. A szoras terjedelmének értéke, az érvényesnek tekintett
elért legalacsonyabb ¢€s legmagasabb pontszam kiilonbsége szintén 4 pont, ami hasonloképpen az
igen eltérd egyéni képességekre vonatkoztatva értelmezhetd. A szoras értéke, kozépértéktdl valod
abszolut eltérés atlaga, az elsd vizsgalati szakasz esetében 1,2 értéket mutat.

A masodik vizsgalati szakasz vonatkozasaban pozitiv iranyu valtozasok figyelhetok meg. Ez az a
vizsgalati szakasz, amikor hangféjl segitette a szoveg megismerését. Az eredmények ennek megfele-
16en pozitiv valtozast mutatnak. Az osztalyatlag mintegy 1,3 ponttal ndvekszik, elérve a 19,6 pontot,
azaz az atlag megkozeliti az el6z6 szakaszban elért maximalis értéket. Tovabba a statisztikai kozép-
érték is novekszik (20 pont), illetve hasonld valtozas figyelheté meg az elért pontszamok gyakorisaga
terén is. Egy- egy ponttal javult az elért legalso és legfelsd pontérték is, igy a szoras terjedelmében
valtozas nem kovetkezik be. A masodik vizsgalati szakaszban a szoras értéke, azaz a kdzépértéktol
val6 abszolut eltérés atlaga 1,1, ami szintén az osztalyszintii eredmény javulésat jelzi.

A harmadik vizsgalati szakasz, amelyet dominansan az internethasznalat jellemez, a varako-
zasokhoz képest alulmaradt. A mért szdmadatok alapjan drasztikusan csokkend eredmények
jellemzik a tanulok szovegértési teljesitményét. Az atlag a masodik mérési szakasz atlagahoz
viszonyitva 5,3 ponttal csokken (14,3 pont), a statisztikai kozépérték pedig 20 pontrol 14,8
pontra valtozik. Hasonlé mértékii alulteljesités jellemz6 az elért pontszdmok gyakorisaganak
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vonatkozasaban is, hiszen ez 20 pontrol 11 pontra valtozik. Viszont a legalacsonyabb (8,5 pont)
és legmagasabb (18,5) pontszam kozti kiilonbség, a szoras terjedelme, 10 pont. igy a szoras
értéke (a kozépértéktdl vald abszolut eltérés atlaga) ebben a vizsgalati szakaszban a legrosz-
szabb, elérve a 3,1 értéket.

A tanulok besorolas szerinti eredményeinek dttekintése vizsgalati szakaszonként

A tanu- BTMN
lok SNI statuszu és HHH Besorolassal nem

besoro- tanulok HHH tanulok rendelkez6 tanulék
lasa tanulo

Tamulo 15 14| 9. | = 6. 0. | 1|3 |78

sorszama

1. 17 | 18 | 19 19 16 18 19 19 2120
sza-
kasz

sza-
kasz

Vizsgalati szakasz

3. 15 | 17 85 | 11 14,5 11 135 | 185 | 16 | 17,5
sza-
kasz

4. tablazat
A kiilonbozé besoroldsu tanulok eredményei (sajdt szerkesztés)

A vizsgalatban részt vett osztaly, mint mar a mintavalasztasnal is sz6 esett rola, igen speci-
fikus Osszetétellel rendelkezik, igy érdemes ennek fényében is értelmezni az dsszegytijtott ada-
tokat. A fenti tdblazatban a tanulok statusz szerinti besorolasa alapjan csoportositottam az ered-
ményeket. Ahogy a tablazat is mutatja, harom nagy csoportba oszthatok a vizsgélatban részt
vett tanulok: SNI, HHH és a besorolés nélkiili tanulok csoportjdba. Egy tanul6 kiilon kategoriat
képez, hiszen 6 egyidében a HHH és a BTMN csoportjaba is tartozik.

Az SNI tanulok-, a HHH tanulok-, és besorolas nélkiili tanuldk atlagara egyarant a ndvekvo,
majd csokkend tendencia jellemz6 a hdrom vizsgélati szakasz eredményeinek vonatkozasaban
(lasd 5. tablazat). A vizsgalatban részt vevo tanuldk koziil viszont ketten az elsd két szakaszban
azonos eredményeket produkalt, és csupan a harmadik szakaszban csokkent a teljesitményiik.
Ok az SNI statuszi 9-es szam tanuld, illetve a BTMN és HHH tanul6 (lasd 4. tablazat).
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Atlag/ Max. pontszam

Statusz 1.szakasz | 2.szakasz | 3. szakasz

SNI 18 /23 19,7 /23 | 135 /23

BTMN és HHH 19 /23 19 /23 |11 /23

HHH 17 /23 | 195/23 | 12,8 /23

Besorolas nélkili | 19,3/23 198 /23 | 16,4 /23

5. tablazat
A kiil6nbozé besorolasu tanuldcsoportok atlagai (sajat szerkesztés)

A vizsgalati eredmények nemek szerinti megoszlasa

A vizsgélat résztvevOinek nemek szerinti megoszlasa a kdvetkezd: négy fiu és hat lany.
A hérom vizsgalati szakasz atlagait tekintve, a fitk az els6 és masodik vizsgalati szakaszban

néhany tizeddel alacsonyabb eredményt értek el a lanyok eredményeihez viszonyitva (6. tabla-
zat). Mig a harmadik szakaszban, a tobbségében digitalis technologiat hasznald szakaszban, a
teljesitményiik ugyan alul marad az el6z6 két vizsgélati szakasz atlagdhoz képest, de a lanyok
atlagat jelentdsen feliillmulja, 3,1 ponttal.

A harmadik szakasz eredménye felveti a kérdést, hogy vajon valoban a szovegértési kiilonb-
ségek, vagy inkabb a digitalis kompetencia fejlettségi szintjének eredményei ezek?

Vizsgalati szakasz / Nemek szerinti atlag
Nemek/vizsgalati szakasz
1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz
Fiu 18,2 19,5 16
Lany 18,4 19,7 13,1
6. tablazat

A mérési eredmények nemek szerinti megoszlasa (sajat szerkesztés)

A hipotézisek megvalaszolasa

A mérés eredményei alapjan a vizsgalatban résztvevo tanulok pontszamai igazoljak az elsd
hipotézist. A szoveg megismerésének verbalis szoveggel torténd tamogatasa hozzajarul a szoveg
mélyebb megismeréséhez, a hagyomanyos, papir alapt szovegértési feladatok megoldéasa soran.

Ezzel szemben a masodik hipotézis nem teljesiilt. A hangfijllal timogatott szoveg megis-
mer¢s ellenére, a szovegértést ellendrzo interaktiv feladatok megoldasakor a tanulok nem hoz-
zak a vart eredményeket. A mérés eredményei joval alulmaradnak a hangféjllal nem tdmogatott,
hagyomanyos, papiralapt szovegértést ellendrzé feladatok pontszamai viszonylataban.
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Kovetkeztetések

A masodik hipotézis problémakorére, azaz, az interaktiv feladatok alacsony hatékonysagi
fokara a szovegfeldolgozés és szovegértés ellendrzése kapcsan magyarazat lehet a tanulok
spontan megnyilvanuldsai soran felszinre keriilé interaktiv feladatokkal kapcsolatos nézeteik.

A harmadik vizsgélati szakasz sordn, az interaktiv feladatokra a tanulok jatékként tekintet-
tek. Megszlnt az elmélyiilt figyelem, az értd olvasasra valo torekvés a feladatok lattdn. Az at-
gondolt, megfontolt feladatmegoldasok helyét atvette az 6sztonds gombnyomogatas.

A vizsgalat ezen része megerdsitett, miszerint a digitalis eszk6zok, internethasznalat, média-
fajlok alkalmazasa nem lehet 6ncélu. Minden esetben érdemes konkrét célokat megfogalmazni,
ahhoz rendelni a megfeleld interaktiv eszkozoket, feladatokat.

A vizsgalat kapcsan arra is fény deriilt, hogy a mérésben résztvevé minta esetében a tanulasi-
tanitasi folyamatba bevont eszk6zok, elemek szama is meghatarozé a mérés eredménye, a sz0o-
vegértés mélysége szempontjabol. Hiszen 6nmagaban a verbalis szoveg alkalmazésa is hozza-
jarult a szovegértés javulasdhoz a méasodik mérési szakasz folyaman.

Tovabbi fontos tanulsdga a vizsgalatnak, hogy a tanulok 6rommel, pozitivan fogadtdk az
interaktiv feladatokat. A jatékérzeten tul, az is hozzéjarult a lelkesedésiikhoz, hogy t6bbszor
ujra oldhattdk a feladatokat. Az elsdre elért alacsony pontszdm ellenére a lelkesedésiik toretlen
maradt, az ismételt probalkozéasnak kdszonhetden folyamatosan javultak az eredményeik. Nem
¢lték meg kudarcként a helytelen valaszadast. Ugyanakkor felébredt benniik a versenyszellem,
igyekeztek egymas eredményeit tulszarnyalni.

Valamint a kutatas eredményei alatdmasztjak, hogy a tudatos internethasznalatnak helye van
ugyan a tanorai fejlesztésben, viszont nem mindegy milyen célcsoport szdmara milyen eszkoz-
zel tdmogatjuk a tanitasi-tanuldsi folyamatokat. A vizsgalt csoportok esetében, az elért eredmé-
nyek tekintetében elmondhatd, hogy a verbdlis szoveggel tdmogatott szovegmegismerés, a
hangfajlok haszndlata nem csupan a szoveg tartalmi megismerése terén hozott pozitiv eredmé-
nyeket, de a tanulok szovegben vald elmélyiilését is lehetvé tette.

Nemkiilonben a vizsgalat eredményei, a tanulok megnyilvanulésai arra utalnak, hogy az érté
olvasashoz sziikséges elmélytilt figyelmet, €és a szovegértési feladatok megoldasdhoz nélkiiloz-
hetetlen dsszpontositast, hosszutdvi memoria aktivizalasat, a szovegkornyezet Gsszefiiggései-
nek feltarasaért felelds logikus gondolkodast, a tobb érzékszervet bevoné digitalis eszkdzhasz-
nalat nem minden esetben tdmogatja az elvart médon €s mértékben.

A vizsgalt jelenség kapcsan tehat felmertil a kérdés, vajon melyik az a korosztaly, amely
esetében az interaktiv feladatok alkalmazasa tényleges fejlesztd hatassal parosul? Illetve me-
lyek azok a tanulasi feladatok, amelyeket érdemes digitalis, interaktiv feladatokkal helyettesi-
teni? Tovabba milyen ardnyban és gyakorisaggal érdemes a hagyomanyos és interaktiv felada-
tokat alkalmazni tan6ran az optimalis hatékonysag elérése érdekében?

Feltehetjiik azt a kérdést is, milyen modon és milyen mértékben jarul hozza a tanulok tanu-
lasi és olvasasi motivacidjanak noveléséhez a tudatos tanorai internethasznalat.
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Osszegzés

A digitalis technoldgia és a széleskorli internethez vald hozzaférés elterjedése, és az oktatas
vilagaba valo beszivargasa 0j tanitas-tanulas megkozelitést igényel.

A tanorai tudatos internethasznalat pozitivan befolyasolhatja a tanulok tanulasi eredményessége
alapjaul szolgalé tanulasi folyamatokat, tobbek kozott a szovegértd olvasas fejlodését is. Az inter-
nethaszndlat altal elérhetévé valt mindségi multimédias és interaktiv anyagok tudatos alkalmazésa
tehat nagymértékben hozzajarulhat a tanulok optimalis szovegértési készségének fejlodéséhez.

Ennek a kutatdsnak a keretében, a harmadik évfolyamon végzett mérés soran tehat két hipo-
tézis vizsgalata torténik. Egyrészt annak vizsgalata, hogy a tanulok magasabb pontszamot ér-
nek-e el, hagyomanyos, papir alapu szovegértési feladatok megoldasakor, ha internetes hang-
fajlokat is hasznalnak a szoveg megismerésének segitésére, mint amikor csak olvasas keretében
ismerkednek a szoveggel. Valamint annak a vizsgalatara is sor kertiil, hogy a tanul6k magasabb
pontszamot érnek-e el a szovegértés mérésekor, ha a szoveg megismerésében internetes média-
fajlok segitenek, illetve, ha a szovegértés vizsgalata interaktiv feladatokkal torténik, mint a pa-
pir alapt szovegfeldolgozas esetében.

A vizsgalt minta eredményei arra utalnak, hogy a szoveg megismerésének verbdlis szoveg-
gel torténd tdmogatasa segiti a szovegértést a hagyomanyos, papir alapt szovegértési feladatok
megoldasa esetében. A masodik hipotézis esetében a feltevést nem sikeriilt igazolni. A verbalis
szoveggel tamogatott szovegmegismerési folyamat ellenére, a szovegértést ellen6rzo interaktiv
feladatok megoldasakor a tanulok nem hozzdk a vart eredményt. A mérés eredményei joval
alulmaradnak a hangfajllal nem tdmogatott, hagyomanyos, papir alapl szovegértést ellendrzo
feladatok pontszamai viszonylataban.

Kovetkeztetésképpen elmondhatd a vizsgalt minta viszonylatdban, hogy az interaktiv fel-
adatok alkalmazasakor megsziint az elmélyiilt figyelem, az érté olvasasra valo torekvés a fel-
adatok lattan. Az atgondolt, megfontolt feladatmegoldasok helyét atvette az dsztonds gomb-
nyomogatas. A vizsgalat ezen része ramutat arra, hogy a digitéalis eszk6zok, internethasznalat,
médiafajlok alkalmazasa nem lehet 6ncélu. Minden esetben konkrét tanulési célokat kell meg-
fogalmazni, ahhoz rendelni a megfeleld interaktiv eszkozoket, feladatokat.

A vizsgalat kapcsan arra is fény dertilt, hogy a tanulasi-tanitasi folyamatba bevont eszk6zok,
elemek szama is meghatarozo a szovegértés szempontjabol. Hiszen 6nmagaban a verbalis sz6-
veg alkalmazasa hangsulyosabban hozzajarult a szovegértés javulasdhoz a méasodik mérési sza-
kasz folyaman, a hagyomanyos szovegértési feladatok megoldasakor, mint a harmadik szakasz
esetében az interaktiv feladatok alkalmazésa soran.
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Mellékletek
Feliilet Link (2022.10.19.) Pontozas
Learningapps - https://learningapps.org/26901843 4 pont/0,5 pont/par
Wordwall - https://wordwall.net/hu/resource/26324587/irodalom/ru- | 2 pont/ 0,1(3) pont/
mini-6-fejezet-a-v%c3%b6r%c3%b6s-felh%c5%91-ii helyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761519598368157 1 pont/ 0,5 pont/ he-
lyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761473021560057 9 pont/ 1 pont/ helyes
valasz
H5P - https://meged.h5p.com/content/1291761523357001077 1 pont/ 1 pont/helyes
valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761527607615327 1 pont / helyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761545847454267 5 pont/ 1 pont/ 1 he-
lyes sorrend
Osszesen 23 pont
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