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ﬁj szamunk elé

Folyoiratunk legtijabb, kettds szamanak gerincét a 2022. oktober 27-én, a Pannon Egyetem Mo-
dern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Digitalis Modszertani Intézet szervezésében tartott
A digitalis polgadr online konferencidn elhangzott eldadasok koziil néhany tanulmanyba foglalt
valtozata képezi. Nevezetesen: Perjés Istvan Kétségtelen identitds — a digitalis életforma frazisai,
valamint Garaczi Imre Konnektologia és digitalizacio és Andras Ferenc: Digitdlis jelentés,
személyes megertés cimi irésa.

Az IKT vilagot (¢és szélesebben is) leginkabb foglalkoztatd téma a CHATGTP gyors fejlo-
dése és hasznalhatosaganak kérdése. Errdl a kérdésrél ir Ollé Janos The Potential Impact of
Chatgpt as a Technological Innovation on the Pedagogical Culture of Formai Educational Ins-
titutions cimi irasaban. E mellett a Tanulmany rovatban kapott helyet Acsai Edith Tudatos
internethasznalat a szovegértés fejlesztésének szolgalataban és Szakédcsné Varvari Tiinde A
2020-as évek digitalis ovodasa cimii érdekfeszitd és fontos publikacioja is.

A Jo gyakorlat rovatban két irast talalnak: Németh Andrasné Farkas Gabriella Telepiilési
értékek megismertetése iskoldaskorban Nyiradon és Horvathné Hidegh Aniké Tanuloi motivacio
vizsgadlata a szovegertés fejlodesét célzo kutatas hattérvizsgalatakent.

A Szemle rovatban beszamolunk az Oktatds — Informatika — Pedagogia Konferencia 2023
konferenciarol, a VI. E-learning and Instructional Design Meetuprol, melynek témaja a Mes-
terséges intelligencia és e-learning fejlesztés valamint a Jo gyakorlatok a digitalis pedagogia-
ban Online Modszertani Konferenciarol, amely a 2022-ben indult Online Médszertani Konfe-
renciasorozat negyedik allomdsa volt.

Gyore Géza
foszerkeszto
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Perjés Istvan
intézetigazgatd egyetemi tanar
Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudoményi Intézet
perjes.istvan.andras@mftk.uni-pannon.hu

Kétségtelen identitas — a digitalis életforma frazisai

A természetes jellem és a virtudlis értelem kozotti atjarhatosag
a digitalis polgari identitasban

Absztrakt

A kortars tarsadalomfejlédés technologiai kornyezetében a digitalis polgari életforma értelmezési kereteirdl folyo
diskurzusokban szdmosan azt igyekeznek tisztazni, hogy milyen online tevékenységekben azonosithatdak a digi-
talis jelenlét szocialis, kognitiv és reflektiv aspektusai, illetve azt, hogy ebben a jelenlétben miként formalodik a
digitalis létet tartalommal is megtdlto kollektiv tudas, hiedelemvilag és életstilus. A pedagogiai aspektusu tanul-
many a polgari életforma torténelmi karakterére, a karakter digitalis kiterjesztésre, valamint a polgari életgyakorlat
kiliresedd frazisaira, hamis sztereotipidira kivan reflektalni.

Kulcsszavak: polgari karakter, digitalis életforma, sztereotipiak

Abstract

In the technological environment of contemporary social development, many participants of discourses on the
interpretative frameworks of the digital civic lifestyle try to clarify in which online activities may social, cognitive
and reflective aspects of digital presence be identified, and how collective knowledge, believes and lifestyle filling
digital existence with content are formed. Present study aims to reflect on the historical character of the civic
lifestyle, on the digital extension of the character, as well as on the empty phrases and false stereotypes of the civic
life practice with a pedagogical aspect.

Key words: civic character, digital lifestyle, stereotypes

,, Az ember életében elkévetkezik a perc, amikor hirte-
len énmagara eszmél, és felszabadulnak erdi; ettél a
perctol szamithatjuk 6nmagunkat, ebben a percben szii-
letiink meg.”

(Kertész Imre)

Bevezetés

A kortars tarsadalomfejlddés technologiai kornyezetében a digitalis polgari életforma értelme-
z¢ési kereteirdl folyo diskurzusokban szamosan azt igyekeznek tisztazni, hogy milyen online
tevékenységekben azonosithatdak a digitalis jelenlét szocialis, kognitiv €s reflektiv aspektusai,
illetve azt, hogy ebben a jelenlétben miként formalodik a digitalis 1étet tartalommal is megtoltd
kollektiv tudas, hiedelemvilag és életstilus.

Mivel a digitalis polgari 1ét a hagyoményos allampolgarsag online kontextusainak kiterjesztése-
ként is értelmezhetd, igy az életforma karakterét jellemzd dthagyomanyozasok, atértelmezések rep-
rezentacioit, a digitalis polgar Gnazonossagi problematikait is vizsgalat ald vonhatjuk. Ahogy az
allampolgar kozege a modern demokratikus allam, ugy a digitalis allampolgéré az online vilag. E
két vilag — a demokratikus allam és a digitalis kdrnyezet — kozotti atjaras arnyoldalaira és veszélye-
ire azért is érdemes felfigyelniink, hogy az autonomia, a felel6sség, a részvétel, a valasztas szabad-
sdga, a nyilvanossag, a véleményszabadsag vagy a decentralizalt szerkezet értékeivel azonosulo
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digitalis polgar képzelt idedja ne valjon végiil olyan eszmei utdpidva, sét disztopikus valosagga,
ahol a kétségtelenség forgatokonyve irja meg a széthullo jelenlét tires frazisait.

A pedagobgiai aspektusu tanulmany a polgari életforma torténelmi karakterére, a karakter
digitalis kiterjesztésre, valamint a polgari életgyakorlat kiliresed6 frazisaira, hamis sztereotipi-
aira kivan reflektalni.

A polgari karakter athagyomanyozodasai

,,A polgarnak holtig be kell bizonyitani magat.” Az arisz-
tokrata mar bebizonyitotta magat, mikor megsziiletett. A

polgar orokkeé szerezni vagy megorizni kénytelen.”
(Marai Sandor)

A polgar, ahogy erre a politész (gordg), a civis (latin) és a Biirger (német) kifejezések is utalnak,
egy olyan (varosi) életformat jelenit meg, mely €életmddot egy mar kozigazgatassal szervezett tar-
sadalomban foként a jogi €s intézményi fejlodésben, kultirateremtésben és kiilondsen is a gazda-
sagi fejlodésben betdltott vezetd szerepei nyoman tekintiink a tarsadalmi felemelkedés iranyado
céljanak, az egzisztencidlis kiteljesedés intézményesen tamogatott utjanak, tagjait pedig a gazdasagi
ndvekedést biztosito €s a civilizacids értékek megdrzését tudatosan vallalo dllampolgaroknak.

A polgari ¢életforma érvényességét ugyan jol azonosithatjuk az életforma természetes koze-
gében, a demokratikusan berendezett allam intézményes tarsadalmaiban, viszont ezen ¢let-
forma ¢életképességét akkor itélhetjiik meg aranyosan, ha mostohabb tarsadalmi-politikai koriil-
mények kozott is vizsgalatunk targyava tessziik. Ez utobbi esetben ugyanis nem csupan az élet-
forma tarsadalmi torékenysége valik lathatova, hanem az ennek ellenalld, személyes karakte-
rekbe agyazott identitds mintazata is megmutatkozik.

1939-et mutat a naptar, amikor a harmincas éveiben jaré német fiatalember, bizonyos Se-
bastian Haffner, szdmvetésbe kezd, és visszaidézi az 1914—-1933 kozotti évtizedek tanulsagait.
Amint irja, talan a multat tiszteld neveltetése, talan torténészi lelkiilete is hozzajarult ahhoz,
hogy ne az eszével, hanem az orraval tajékozodjon e sotét idOkben. Amikor az ¢élet alaphang-
neme mollbol durba valt — irja Haffner —, amikor kideriil, hogy a torténelem, s vele személyes
torténetiink sodrasa felgyorsul, akkor jon el az izlés pillanata. Vannak idék, amikor e sodras
csak egy to felett elvonul6 koranyari felhd, mlo arnyék csupan. De vannak igazi viharfelh6k
is, ezek viszont nem csak a t6 vizét korbacsoljak fel, hanem az életiink szerény tempdju sodra-
sara is rdnehezednek. E nehéz és siirii pillanatokban olykor csak az orraig lat el az ember. Vagy
ha nem is 1at, de az orraval, e szellemi, izlésbeli érzékeldszervvel szimatolja ki az igazsagot.

A torténész és Ujsagird Sebastian Haffner (eredeti nevén Sebastian Pretzel) bevezetdben fel-
idézett miive (HAFFNER 2014) mar csak azért is érdemel figyelmet, mivel e kotet ékes bizonyi-
téka az izlés gondolati erejének. A konyv a szerzd a Német Birodalommal szembeni egyenlot-
len viaskodasat koveti nyomon, de nem az utdlagossag okossagaval, hanem torténelmi idoket
épp megelo tisztanlatasaval. A sokdig elfeledett kézirat keletkezési datuma 1939, tehat Haftner,
aki ekkor mar Angliaba emigralt, ha térben el is tdvolodott a tombol6 driilettdl, az iddben na-
gyon is részese volt e kollektiv rémalomnak. Arra a kérdésre, hogy mi dvta meg attol, hogy
maga is naciva valjon, Haffner igy felelt: ,,Ami megdvott téle, az az orrom volt. Meglehetdsen
kifejlett szellemi szaglom vagy valasztékosabban szdlva érzékeldszervem van valamely em-
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beri, erkolcesi és politikai magatartasforma vagy gondolkodasmod esztétikai értékeinek (vala-
mint ezek hidnyanak) felismerésére. A legtobb németbdl sajnos hianyzik ez a képesség. Még a
legokosabbak is csak arra képesek, hogy absztrakciok €s dedukciok bevetésével ostoba vitakat
folytassanak valaminek az értékérdl, amirdl, ha volna orruk, megéllapithatnak, hogy biidds.
Nekem mar akkor megvolt az a jo szokasom, hogy csekély szamu meggy6zodésemet az orrom
segitségével alakitottam ki” (HAFFNER 2014: 128).

A torténelmi id6érzet sziikségképpen a hosszi idétartamok hulldmhosszara hangolddig.
Tillmann az identitas egyéni €s kollektiv zavaraival magyardzza az intézményes hagyomanyo-
zas igényét. Midta az identitds mar nem a sziiletéssel jard adottsag, hanem személyes valasztas,
a lehetdségek horizontjanak kiszélesedése, repedés tdmad az egyiittélés modjaiban, a kotédé-
sekben, az egyezményesség bizonyossagaban. A jelenség ugyan 0rok kisérdje az emberi 1étnek,
de a lehetdség eszméinek elterjedésével kulturalis, tarsadalmi problémava valt: ,,A lehetdség
eszméje az emberek és dolgok viszonyanak, maganak a vilagnak az alapithat6saga modern gon-
dolat! A kozépkor keresztény univerzumaban éppoly elképzelhetetlen, mint a hellenisztikus
vilagban. A lehetdség ilyen hatartalannd akkor valik, amikor az eurdpai emberiség horizontja
hirtelen kitagul” (TILLMANN 2018: 179). Az identitas kilengéseit a kultura intézményes atha-
gyomanyozasa képes ugyan ellensulyozni, de csak az aktualis kozizlés hangsulyaival: ,,A hosz-
szl tartamok, a nagyobb tavon hat6é hagyomanyok egy kultura alapozo6 képzetein, a gondolko-
das és a magatartas kozkeletli, meghatarozo mintdzatain keresztiil érvényesiilnek. Ebben kiilo-
nosen kiemelkedd szerepet jatszik a rogziilt tanrendszereken keresztiil terjesztett kulturalis ka-
non, benne az — itt kivaltképpen talsalyos — irodalmi” (Uo. 45).

A kultara tehat abban az esetben valik athagyomanyozhatova és atértelmezhetdvé, ha az
identitasat 6rz6 ember olyan kanonokat és kultuszokat 6rokit tovabb, amelyekben a személyes
valasztasok hangoljak 0ssze a kollektiv (természetes és konstrualt) 1étezés moralis elvarasait és
parancsait. Erre a ,lelki athangolasra™ utal a sz6 etimoldgiai hattere is: ,,A kultira sz6 a latin
colore-bél szarmazik, melynek sok jelentése van: lakik, miivel, védelmez, vallasos tiszteletben
részesit. Errdl a kozos tordl ered a kultura, a koldnia, a kultusz. A kultura 6 jelentése valaminek
a muvelése, gondozasa lett, sokaig fOként a természeti ndvekedés gondozasat, a foldmiivelést,
az allatgondozast értették alatta. Cicero volt az elsd, aki metaforikus értelemben hasznalta a
filozofia definialasara: cultura animi (a 1élek miivelése).” (NGUYEN-FULOP 2003: 16).

A lélek miivelése ebben az értelemben tehat a kollektiv kultira személyes birtokba vételét,
a torténelmi mult és a személyes jelen idShorizontjanak egymashoz illesztését is jelenti. Az a
jelenben 6rzott mult, azaz az idében valo 1étezés belépési pontjaihoz gyakran az élet kulcsese-
ményei vezetik el az identitaskeresd embert. Schwendtner Tibor az eljovendé multat azokhoz
a kulcseseményekhez, egyedi torténetekhez koti, amelyek abban segitik az embert, hogy mult-
janak emlékeit Gijraértelmezve sajat jovojére is hatassal legyen. Nietzsche, Husserl és Heidegger
filozofiainak genealdgiai szemponti megvilagitasa nyoman jut el ahhoz a kdvetkeztetéshez,
hogy ,,... amennyiben megtalaljuk azt a kitiintetett szituaciot, amely a benniink haté multra

! Hornyak Péter Istvan a hangoltsag jelenségét a szenvedés iranyabol veszi szemiigyre. Heidegger nyoman arra
emlékeztet, hogy a Dasein szdmadra a vilag nem az intellektus és a raci6 utjan, hanem a teoretikus tudat alatt/el6tt
miikddé hangoltsdgban nyilik meg, abban jelenvald és csak abban valik érthetévé. Amennyiben a lelki szenvedést
— ami nem azonos a melankoliaval — is egyféle hangoltsagként ragadjuk meg, ,,akkor a hangoltsagot mintegy
szublimaljuk, vagyis mélybe sujto iitéseit »kitéritjikk«, annak energiajat 6nndn magunk szdmara hasznaljuk fel”
(HORNYAK 2013: 90).
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megfeleld ralatast biztosit, akkor e mult mint elsajatitott 1étiink része, ndvekedésnek indul, ele-
ven részévé valik a jeleniinknek” (SCHWENDTNER 2011: 77). E mult felfrissitésével ,,... a haj-
danvolt eredeti dontéseket mintegy ujjaclezziik a gondolkodasunk segitségével, vagyis a teore-
tikus tradiciot beindité dontést Gjra meghozzuk, megismételjiik” (Uo. 52). Mindehhez azonban
»... az embernek maganak kell sajat hagyomanyaival megkiizdenie és a sajat szabadsagabol
kiindulva kell megprobalnia a sajat hagyomanyat megtalélnia, valasztasat megtennie — ameny-
nyiben autentikus modon probalja ¢Ini az életét” (Uo. 98).

Mindez arra is figyelmeztet, hogy bar a mindenkori kortars iddben nem kontarkodhatunk
bele masok mélyen személyes Onfeltard €s utkereso erdfeszitéseibe, de a megosztasra itélt em-
1ékezeti id6ben azért ennek egyik lehetséges modjara igenis rd kell mutatnunk. A személyes
hagyomany keletkeztetése ugyan a szubjektum szabadsaga és feleldssége, &m a moralisan be-
rendezett vildgban mégiscsak az erénykozosségeinkbdl fakado hajtoerdk vezethetnek at az éle-
tiink kulcseseményein tali (6n)megértés tartomanyaiba. Az erény nyomaban jarva érlelédik
meg tehat jellemiink is, ahogy erre Macintyre is rdmutat: ,,A »moralis« etimologiailag termé-
szetesen a moralisbol szarmazik. De a moralis szonak, akarcsak gorog elézménynek, az éthi-
kosznak — Cicero a De fatoban e gorog szo forditasara hasznalja a moralist —, az a jelentése,
hogy a »jellemhez tartozo«, ahol is az ember jelleme nem mas, mint allandésult diszpoziciodi,
amelyeknek megfelelden szisztematikusan inkébb igy, mint ugy viselkedik, ezeknek megfele-
16en van sajatos életvezetése” (MACINTYRE 1999: 61).

Amig tehat a tarsadalmi moral a kdzosen is jarhat6 utakat jelzi (még inkabb: jeloli ki), addig a
jellem erejét taplalo erény a sajat utkereséshez biztositja a hajtoerét. A moralitds identifikacios
mintai természetesen belendnek a torténelmi idébe, igy Lanyi Andrast idézve ,,a jorol és rosszrol
alkotott fogalmaink (...) a torténelmi egyént konstitualo szimbolikus interakciok vilaganak alap-
szerkezetében adottak. Ezért lehetséges ezekrdl értelmes parbeszéd, meggydzés: megoszthatd
meggy6z6dés. Es csak ott beszélhetiink erkolcsi autonomiardl, ahol az egyiittcselekvok viselke-
dését szabalyoz6 normdk azonositasa ilyen diskurzus utjan torténik” (LANYT 1999: 117). A szerzd
emellett arra is emlékeztet, hogy az instrumentalis képzédményként is értelmezhetd tarsadalmi
1ét nem csupan utjelzokkel megrajzolt €letvitel, hanem egyben életfeltétel is, hiszen ,,a tdrsadalom
nem mas, mint a kolcsonos szolgalatok hatalmas, kooperativ vallalkozasa” (LANYT 2000: 181).

Ferdinand Tonnies klasszikusnak szamito felfogdsaban alighanem azért is szakit az egylé-
nyegll eszmék vildgaval, hogy ne kelljen a felszabadult Egyént a légiires és viszonytalan {irbe
fellénie. Meghagyja neki a tarsadalom és a k6zosség bipolaris életkereteit, mely kereteket per-
sze mas €s mas szabalyok igazgatjak. A tarsadalom dimenzidjdban az egyéni érdekekbdl szar-
maz0 célokat az eszk6zoktdl elvalaszto eldnyoket €s hatranyokat megkiilonboztetni képes don-
téseink révén, (kereskedelmi) cserékkel érhetjiik itt el; mig a kzosségekben az egyén akarata
érzelmi telitettségli, melynek forrasvidékét a kozosség tagjait dsszeflizd, érzelmileg atitatott
(6nzetlen) emberi viszonyokban kereshetjiik. Tonnies tehat akaratrol besz€l, de csak a kzosség
valosagkonstruald agensére tiizi fel a szabad akarat, (az ¢ szavaival élve) a Iényegakarat jelvé-
nyét, mig a tarsadalom szdmara a vélasztoakaratot tartja fenn: ,,A 1ényegakarat az emberi test
pszicholdgiai ekvivalense, vagy az élet egységének principiuma, amennyiben az életet a valo-
sdg azon forméjanak gondoljuk, amelyhez a gondolkodas maga is tartozik. (...) A valasztoaka-
rat maganak a gondolkodasnak egyik képzédménye, amelyet ennélfogva az eléidézdjével — a
gondolkodas szubjektumaval — vald viszonyon beliil illet meg a tulajdonképpeni valdsag”
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(TONNIES 2004: 97). A tarsadalmi instrumentum tranzakcionalis érvényességéhez azonban fej-
16dést intencionalis perspektivaba is kell helyezniink (SOMLAI 2004), azaz fel kell tételezniink,
hogy a tarsadalmi valtozas természetes (a valtozas a norma); a valtozasnak iranya van (fejlodési
fokok lancolata); a valtozas immanens folyamat (bels6 okok valtjak ki); a valtozas sziikségszerti
(mindezen tényezok Gsszeadddva biztositjak a fejlédést); a valtozas okai invariansok és kon-
zisztensek (az okok allandéak) (NISBET 1969). Ugy is mondhatjuk, hogy ha helyes dontésekkel
a valtozast fejlédésként éljiikk meg, akkor az élet eseménylancolatai — amint erre Ancsel Eva is
figyelmeztet — sortorténésekké valhatnak benniink: ,,Az ember 1ényege élete teljes torténetében
szétszorodik. Sorstorténésnek azt nevezem, ami visszahozza az embert ebbdl a szétszoratasbol
onmagahoz. Olyan torténés valik azza, amelyben az élet levetkezi esetlegességeit, stlytalan
ismétlddéseit, lefosztja az emberrdl azt a leplet, amelyet raszott a vilag, avagy 6 maga szott —
fiiggetlentil attol, hogy ezt tudatosan tette-e vagy sem” (ANCSEL 1995: 77).

Max Weber (1982) szerint az embert a célracionalis cselekvései teszik hatékonnya.? A pro-
duktiv, raciondlis ,,cselekvd olyan egyén, akinek a viselkedése mindenekeldtt 6nérdekbdl fakad,
tudasa a kornyezettdl megalapozott, preferenciarendezése jol szervezett és stabil, valamint
megfeleld szamitasi képességekkel rendelkezik az optimalis dontés meghozataldhoz” (Szantd
1999: 7). Fromm igy értelmezi a produktiv személyiséget: ,,A produktivitds az embernek azon
képessége, hogy hasznalja képességeit €s megvalositja a magaban rejlo lehetdségeket. Amikor
azt mondjuk, hogy az embernek hasznalnia kell sajat képességeit, az annyit jelent, hogy sza-
badnak kell lennie és nem fiigghet senki olyantol, aki uralkodhat személyisége és ereje felett”
(FROMM 1998: 78). A produktivitas képességét elsésorban olyasféle iranyultsagként értelmez-
hetjiik, amelyben nem csupan a mit (fejlédés, gyarapodés), hanem a hogyan (erények) erdterei
hatarozzak meg a cselekvést. Képességeink kibontakoztatasahoz tehat olyan kompetencidkat
kell azonositanunk, amelyek nem csupan a produktumokhoz (alkotasokhoz) segitenek hozza,
hanem ahhoz is, hogy a produktivitds a fejlédésre valo (vardzslatos) nyitottsagot is atélhetd
¢letgyakorlatba agyazza be.

Oskar Negt (2004) szerint a produktiv beallitodas rogziiléséhez a kovetkezd kompetencidkra
iranyulhat a figyelmiink: identitaskompetencia (az identitast veszélyeztetd és annak hianyzo
elemeit megerdsitd kapcsolatok tanuldsa); technoldgiai kompetencia (a technika tarsadalmi ha-
tasainak megismerésével fejlodik a megkiilonboztetési képesség); az igazsdgossag kompeten-
cidja (érzékenység a kisajatitassal kapcsolatos tapasztalatokra, az igazsagossagra és igazsagta-
lanséagra, az egyenldségre és az egyenldtlenségre); kologiai kompetencia (a természet és a dol-
gok kozotti emberi kapcsolat fenntartés); és végiil a torténelmi kompetencia (emlékezdképesség
¢és utopiak alkotasara valo képesség) (BERNER 2004). Itt jegyezziik meg, hogy a kompetenciak,
¢s kiilonosen is a torténelmi multbol kiszivargo utdpidk a kortars jelenben laké embert diszto-
pikus utra is eltéritheti®, amennyiben az dthagyomanyozodas, az 6roklddés onkontroll nélkiil

2 Bar 1917-es nagysiker(i eléadasaban Max Weber az egyetemi oktatok tudomanyos elhivatottsagarol beszélt, de
fejtegetéseibdl jol kivilaglik, hogy az az életgyakorlat, amelyik kizarélag az intellektualizaci6 folyamatara, az em-
beri élet racionalis értelmezésére vallalkozik, az akarva vagy akaratlanul az ihletet, a szenvedélyes elmélyiilést, az
élet végso kérdéseit (és igy a vilagot) fosztja meg varazsuktol. Ahogy irja: ,,A fokozddoé intellektualizalodas és
racionalizalodas tehat nem a sajat életfeltételek gyarapodd ismeretét jelenti, hanem valami mast: azt a tudast vagy
hitet, hogy amikor csak akarnank, mindezt megtudhatnank, hogy tehat itt elvileg nem jatszanak kdzre titokzatos,
kiszamithatatlan hatalmak, hanem hogy ellenkezdleg, szamitassal elvileg minden dolgot uralhatunk. Ez viszont a
vilag varazstalanitasat jelenti” (Weber 1998: 138).

% Orvos-Toth Noémi Orokélt sors cimii miivében (2018) azokat a transzgeneréacios eredetii problémakat, elakada-
sokat, negativ érzelmi viszonyulasokat és viselkedési mintakat veszi sorra, amelyek aljan a sziil6k, nagysziilok és
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uralja el az én- és vilagképet. Michael Tomasello szerint a ,,kumulativ kulturalis evolacioként”
azonositott 6roklodés mozgatdereje két forrasbol taplalkozik. Az egyik forrds a szociogenezis
(maguk a kulturalis alkotasok), masik pedig a kulturalis tanulds (az alkotasokban lako6 szandé-
kok és latasmodok atélése). E két eréforras — az 6 kifejezésével élve — egy sajatos ,,lendkerék-
hatasban” adodik Ossze, ami azt jelenti, hogy a ,,valodi” kulturakozvetitéshez nagyon pontos
szocialis atadasra van sziikség, de ezt a sikeres atadast csak a személyes kreativ ujitasok (Gj
nézOpontok és perspektivak) garantalhatjak (TOMASELLO 2002).

Nincs olyan életforma, emberi kapcsolat, amiben — ahogy mondani szokas — teljesen dnma-
gunk lehetnénk. Az embereknek (ahogy erre a kordbban megidézett német ifji is emlékeztet)
ugyanis izlésiik van, az 6ket 0sszeflizé kapcsolatokat viszont mar a karakteres miifajuk moz-
gatja. A karakter az, amiben az izlésekkel telitett szandékok kolcsondsen fel- és elismerddnek
benniink, format adva és iranyt mutatva a kozeledésnek. A kozeledés természetét az identitasok
hangoltsaga, azaz a kapcsolat miifaja ugy vilagitja be, ahogy a szinpadi képet a fénymester;
fényesebb hangsulyt ad a torténdknek, de sapadt homalyba burkolja a térténésében épp vara-
kozokat. A megtorténés pillanataban az izlések dontenek arr6l, hogy a torténelem kozvetitdi-
ként (olykor foglyaiként) vagy a sors alakitoiként (olykor éppen foglyul ejtett akaratukban)
Oltiink-e alakot egy athagyoményozott karaktert megidézo életformaban. Méarai Sandor igy ir
errdl: ,,Megtudtam, hogy ami egy emberbdl latszik, szavai, véleményei, cselekedetei, rokon-
szenvei ¢és gylldletei az még egyaltalan nem 6 — legtobbszor csak visszfénye valaminek vagy
valakinek, aki megmasithatatlan; hét fatyol rejti a vilag eldl, s ott ¢l minden emberben, mélyen
a kitapinthato feliiletek mogott” (MARAI 1990: 285).

Az iz1és szerepe a természetes és digitalis polgari életformaban

. Engem tigy neveltek, hogy meg kell éIni. Ot igy nevelték,
hogy élni kell, finoman és illedelmesen, szabalyosan és
egyforman, s ez a fontosabb. Oriasi kiilonbségek ezek.”

(Marai Sandor)

»Bizonnyal nincs semmi erésebben bevésve elménkbe vagy szorosabban dsszeszovodve lel-
kiinkkel, mint a rend és az Osszhang eszméje vagy érzéke [idea or sense of order and pro-
portion]. [...] Mind kiilonbség harmonia €s disszonancia, ritmus és torz gorcs kozott! [...] Mar-
most mivel e kiilonbséget egy vilagos belso érzeklet [internal sensation] azonnal észleli, gy az
észben [reason] rdadasul az is szdmba vétetik, hogy barmind dolgokban éljen rend, ugy azok
egy egységes céllal [unity of design] is birnak €s egy iranyban tartanak: vagy egyetlen egésznek
alkotdelemei, vagy d6nmagukban teljes rendszerek. (MARKUS [szerk.] 1977, 141-142; SHAFTES-
BURY 1999, 273-274)”

a még tavolabbi multban lakott el6dok traumai munkalnak. A szerzé amellett érvel, hogy sem az embert, sem a
problémait nem érthetjiik meg, ha nem tarjuk fel — amennyire csak lehetséges — azt a csaladi multat, amelynek
homalyabol az egykor megélt dramak (mas forméban, alakban ugyan, de) atsugarzodnak, és benniink élnek tovabb.
Amint irja: ,,Minden csalad egy miniatiir tarsadalom, amelynek megvannak a maga részben tudatos, részben tu-
dattalan vélekedései az élet alapkérdéseirdl. (...) Ez a hitrendszer kisgyerekkortol észrevétleniil kuszik be a boriink
ala, és meghatarozza, hogyan ¢ljiik majd az életiinket” (Orvos-Toth 2018: 226, 228).
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Szécsényi Endre mély gondolatisdggal €s finom izléssel megirt tanulmanyaban (2001) a ko-
vetkez0 kommentérral ajanlja figyelmiinkbe Saftesbury harmadik lordjanak az izlés kdzos rendje
mellett érveld gondolatmenetét: ,,Ez a k6zds-volt azonban alapvetden nem a kdzodsen élt élet soran
kialakitott udvariassag vagy tapintat, nem a kozjéra és masokra tekintettel 1évo érziilet, hanem
olyan az ember konstituciojaba agyazott »természetes érzék«, amely a hattérben 1€vo (neo)plato-
nikus metafizika feltételezésének megfelelden az ember és az univerzum felépitése kozotti 0ssz-
hangot érzékeli. Ezért érthetd problématlan egyiittmiikodése az ésszel: az ész altal »megélt«,
»megérzett« harmoniat; az eszme €s az érzet eleve szinkronban van” (SZECSENYT 2001: 48-49).

Prohaszka Lajos 1944 és 1945 kozott irta meg azt a tanulmanyat, melyben — Shaftesbury
nyoman — az izlés pedagogiai hangsulyait emelte ki. Bar a tanulmény kortars recepcidjat is
gazdagon feldolgozo Kisérd tanulmanyt jegyz6 Orosz Gabor kiilon is emlékezteti olvasdit arra,
hogy ,,Prohaszka Lajos tanulmanyat csak és csakis, mint az 1947-es Magyarorszag filozofiai-
pedagdgiai tartalmt tanulményét ajanlott olvasni” (OR0Sz 2010: 63), a moral sense tarsada-
lompedagdgiai utalasai maig sem fakultak meg. ,,Pedagogia és politika: a kettd kapcsolata az
elmélkedésben mar Platon 6Ota szorosan Osszeforrt, vajon a platonista Shaftesburynek ne lett
volna érzéke e kapcsolat irdnt? Az 6sszefonddas alapja nala a liberalizmus elve. Szabadelvii
nevelés csakis olyan allami és tarsadalmi kozosségben lehetséges, amely maga is szabadelvi.
Az emberi természetbe vetett bizalom nélkiil semmiféle kzosség nem allhat meg, de ez a bi-
zalom csakis a szabadsag 1égkorében érlelddhetik™ (Prohdszka 1947: 56). ,,Vannak azonban
¢letiinknek tudvalevéleg masféle szabalyozasai is, amelyek nem a kotelesség fogalmabol fejtik
ki ezeket, mégis egyetemes érvényliecknek mondhatok. Ilyenek magatartdsunknak a vallasos
megigazulas iranyaba szerkesztett szabalykonyvei, s ilyet probal megallapitani maga Shaftes-
bury is, amikor az izlés apriori formdira alapozta erkdlcsi magatartdsunkat. Vajon csakugyan
meghatralas-e ez az erkolcsiségnek sajatos értelme és rendeltetése el6l? A baj inkabb abban
van, hogy Shaftesbury az erkolcsiségnek erkolcsi megkotésével bennfelejti a tragikum fullank-
jat az emberi 1élekben” (Uo. 69). ,,Nem szépelgésbol, nem az esztétalelkiiség puszta blivoleté-
ben torténik tehat, ha Shaftesbury-hez fordulunk és az 6 6sztonzéseibdl akarunk meriteni, ha-
nem azért, hogy vele foglalkozva, az ¢ példaszerti ellenallasdn megtanuljuk, hogyan tudnok mai
¢letlinket durvasagaibol mi is Gjra kivetkdztetni. A jo izlés kiilondsen elesett korokban az er-
kolcsiségnek is hatalmas mementoja. Mert ha szerencsétlenségiinkre elveszitjiik a mértéket on-
magunk irant, akkor minden mas dolog irdnt is csakhamar el fogjuk vesziteni” (Uo. 71).

A neveléstudos Prohaszka altal hangstlyozott az izlés legkorabban az érzékszerveken 4t tor-
ténd érzékelést vagy izlelést jelentette, amit metaforikus tartalommal (izlés mint szellemi és
erkolesi itéloképesség) a spanyol jezsuita Baltasar Gracian 1647-ben megjelent munkéja (Az
¢életbolcsesség kézikonyve) gazdagitott (GRACIAN 1984). A fogalom tovabbi jelentésboviilése
1dével magaba fogadta a helyes mérték érzékének tapintatat, a sz€p €s a rut megkiilonbozteté-
sének képességét, valamint az értelemtdl fiiggetlen érzetitéletet. Shaftesbury harmadik gréfja
1709-ben irt munkajaban (Sensus communis. Esszé a szellem és a j6 kedély szabadsagarol) mar
magat a filozofiat is a jolneveltség szolgalataba allitja, hangstlyozva, hogy egyféle belsé mo-
ralis érzékkel tapinthatjuk ki a vilagban rejlé harmoniat (SHAFTESBURY 2008). A racionalizmus
hagyomanyaban az izlés mar feliilvizsgalhatd értelmi itéletté formalodott, melynek eltéréseit a
tovabbiakban részben olyan objektiv koriilményekkel magyardztak, mint a nevelés vagy az
adottsagok, részben pedig olyan szubjektiv okokkal, mint a tévedések €s az elditéletek. A 18.
szazadi angol felvilagosodas gondolkodoi, pl. Hume: A Jo6 izlésrdl (HUME 1992) pedig mar
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kifejezetten elismerték az izlés megvitathatosagat. Az izlés és a zseni fogalmi parhuzama is
gyakran feltlinik az értelmezésekben, igy Goethe az intenziv és extenziv lelkierék dsszpontosi-
tasat, Kant (2003) pedig a megitélés és a 1étrehozas kivételességét emeli be az izlés értelmezési
korébe. Utdbbi a sensus communis (kozds érzeék) és az izlésitélet Osszefliggését azok moralis
vonasaval is kiegésziti. Ez utobbi fogalom egyben az izlés altalanos problematikajahoz is elve-
zet, nevezetesen: a kozosségeket Osszetartd €s elvalaszto izlés individualis vagy kozosségi ter-
mészetii-e, jO €s rossz izlésrdl, vagy csak izlésbeli kiilonbségekrdl beszélhetiink, honnan ere-
deztethetjiik, miképpen miivelhetjiik ki, és milyen tétjei, eldnyei vannak az izlésnek? Gadamer
(1984) az izlést a tarsadalmi téren kiviilre helyezve annak egyenjogusitd szerepére iranyitja ra
a figyelmet, Bourdieu (1984) ezzel szemben éppen a tarsadalmi osztalyok kozotti kiilonbségek
ujratermelddésének eszkozeként mutat ra az izlés kulturélis jelentdségére. A fogalom pedagd-
giai vonatkozasai kozott az az altalanos feltételezés érdemel kiilonosen figyelmet, hogy az izlés
miivelhetd, gyakorldssal finomithatd, azaz beemelhetd az ,.elveszett izlés” veszélyével szdmolo
nevelés teoretikus és praktikus tartomanyaiba.

Az elveszett stilus nyomaban jar6é Eberhard Straub az épitett kdrnyezet nagyvarosaiban talél
rd arra az identitast cseppfolyosito, aktiv és teljesitd életmodra, amely ugy folyik szét ,akar a
vaj a forrd krumplin és ezért lemond arrél, hogy autentikusan, massal 6ssze nem téveszthetd
modon akarjon €lni” (STRAUB 2018: 173). S mert a teljesitmény uniformizald hatasatél nem
szabadulhatunk, idével mar tarsadalmi méretekben is ez az életmodd valik zsinormértékkeé: ,, A
teljesitményre épiild tarsadalom szintén a normaktdl és a normak teljesitésétol fiigg. A teljesit-
ménytarsadalom a zavartalan funkciofolyamatok egyligyliségébdl taplalkozik és az életterve-
zetek sokszinliségének hatasara rogton akadozni kezd” (Uo. 216). A nevelés tarsadalmi kor-
nyezetének vizsgalata soran ezzel az uniformizald hatéssal is szamolni kell, kiilondsen is azért,
mert nem csupan a kézépkor iskolavarosai, hanem modern utddjaik vezet6iben is gyakran fel-
langol polgarpukkaszto ifjisag megregulazasanak pedagodgiai szenvedélye: ,,A nagyvarosnak
most mar lehetdleg azonos életmaddra kell nevelnie az embereket, az eltérd viselkedést pedig
biintetni kell vagy pedagdgiai intézkedésekkel megelézend6” (Uo. 184).

Az ¢életmodok ¢€s a kultardk torténelmi alakuldasaihoz mindvégig részvevd megértéssel for-
dulé John Lukacs sem tanacsolhat mast olvasoinak, minthogy ha érzékenyek életiik mindsé-
gére, szabadsagara, akkor ne engedjék, hogy az elditéletek (és sajat elditéleteik) fogsagaban
maradva megtorjenek, mert onnantdl az opportunizmus utjat jarva lesznek kénytelenek szavai-
kat (akar gondolataikat is megcstfolva) hozzéigazitani a koriilményekhez. ,,Az elditélet emberi
tulajdonsag: még a kisgyermek fejében sincs tabula rasa. Az emberi mindség — és az alazat —
éppen abban all, hogy 6nmagunkkal szembenézve tudunk feliilkerekedni egyes elditéleteinken:
katolikusok szamara a szabad akarat tudataval €s a hit segitségével. (Gondolatainkban is: mert
a szabad akarat 1ényege, hogy nemcsak tetteinkért és szavainkért, hanem gondolatainkért is
felel6sek vagyunk)” (LUKACS 2018: 16-17).

Amikor a baj igazi okat mar felismertiik, akkor az intézményes athagyomanyozodas rutinja-
ban elhalvanyult értelem felfrissitésével, a természetes kivancsisag felébresztésével is orvosol-
hatjuk az identitast kikezdd regulazast. A szabadsag és a demokracia iskolai hatdsaiban biz6
Jerry Mintz is ezen a nyomon jar, amikor az oktatds eredeti értelméhez tér vissza: ,,Az oktatés
kifejezés eredeti definicioja az emberekben inherensen rejld tanulds eléhivasahoz, kifejleszté-
séhez kapcsolodik. Az allami iskolarendszernek ellenkez6 a feltételezése: inkabb azt gondoljak,
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hogy a gyerekek iires edények, amelyeket meg kell tolteni tényekkel €s informaciokkal, mint-
sem emberek, akik természetes kivancsisadggal és érdeklddéssel rendelkeznek™ (MINTZ 2013:
64). Mintz természetesen nem tartozik azon széplelkek koz¢, akik vakon biznak a gyermeki
kivancsisag elemi erejében. Akad itt azért masféle, kiérleltebb erd is, nevezetesen a szabalyok-
kal iranyitott iskola biirokratikus szervezete, melynek — és innentdl a szerzot idézem —,,... egy-
mas folé rétegzett szintjei az évek sordn egy megkovesedett rendszert hoztak 1étre, amellyel
nagyon nehéz mit kezdeni. Minden esetben, ha valami probléma mertil fel, kitalalunk egy Gjabb
szabalyt, ami ijra még nehezebbé teszi a cselekvést” (Uo. 15-16).

A szabalyok pontos betartasa ugyan lehet a joizlés jele is, ugyanakkor a moralis latszata
viselkedéssel leplezett onérdek szamara a szabalykdvetés csak egy eszkdz. A Max Webertdl
ismert célraciondlis és értékracionalis cselekvés megkiilonboztetése jo tampontot adhat az ef-
féle dilemmak megfejtdinek, amint a Jon Elster altal tovabb gondolt racionalis (eredménymo-
tivalt) és (az eredményeket figyelmen kiviil hagyé motivaciok mozgatott) normavezérelt cse-
lekvés elvalasztdsa. Mindebbdl viszont nem kdvetkezik, hogy palcat kellene torniink az 6nér-
dekiiket inkabb érvényesitd gyerekek (és felnéttek) feje felett. Iz1és kérdése, mennyire enge-
diink nekik, ahogy az is, hogy nekik ajandékozzuk-e utolso eziistkanalunkat. Az izléssel pedig
—ahogy a szofordulat is tartja — nem lehet vitatkozni. A normavezérelt cselekvés dontéselméleti
helyét keres6é Huoranszki Ferenc is erre a megérto alapallasara helyezkedik, amikor a cselekvést
nem csupan eredményességében, hanem mindségében, onértékében is szemiigyre veszi. ,,On-
magunk és masok személyiségét tobbek kozott éppen azon az alapon itéljik meg, hogy milyen
egyensulyt tudunk kialakitani viselkedésiinkben e kéttipusu motivacio kézott. Mivel nem va-
gyunk egyformdk, kiilonb6z6é személyek esetében e motivaciok kiilonbozo erejiiek lehetnek.
Nem kell, hogy minden esetben egyetértsiink, egymas viselkedésének megértésében elegendd
annyit feltenniink, hogy mindnyajan képesek vagyunk e mérlegelésre. Ha a masikat kritikaval
illetjiik, talan azért tessziik, mert Ggy véljiik, helyteleniil értékeli az egyes tényezok sulyat. Mint
fentebb emlitettem, az a véleményem, hogy sok esetben de gustibus non est disputandum”
(HuorANszkI1 2003: 107-133, 117).

A Nobel-dijjal is jutalmazott kilataselméletében Daniel Kahneman még az onérdekkdvetd
gazdasagi dontésekben is kimutatta az irraciondlis torzitdsok hatésait, az észlelés referenciaflig-
g0ségét, a veszteséghez €s a nyereséghez kapcsolodod személyenként eltérd beallitodasok, va-
lamint a leegyszeriisitd érzelmi heurisztikdk torzitasait. A pedagogia szamara sem ismeretlen
tulajdonsaghelyettesitési modell példaul egy olyan heurisztika, melynek 1ényege, hogy az em-
berek azért hajlamosak komplex feladatokat leegyszeriisiteni, mert néhany heurisztikus alap-
elvben megbiznak. Ha tehat minden benniinket elérd inger olyan automatikus érzelmi értékelést
1déz eld benniink, amelyekre gyors és erdfeszités nélkiili reakciokkal valaszolunk, akkor bizto-
sak lehetlink abban, hogy itéleteinket és preferencidinkat intuitiv heurisztikak befolyasoltak.
Tekintve, hogy ezek a heurisztikdk ,,gyors és tobbé-kevésbé automatikus itéletalkotdsi hii-
velkyujjszabalyok (...), az itéletalkotasok és a szandékok is intuitivek, de akaratlagos és tudatos
folyamatokkal modosithatok vagy feliilvizsgalhatok” (KAHNEMAN 2010: 101-121, 114-115).
Kahneman pszichologusként arra is felhivta a figyelmet, hogy a tapasztalati és az emlékezd
éniink masként latja és lattatja a vilagot és benne 6nmagunkat. ,,Az emlékek formaljak izlésiin-
ket és dontéseinket, és az emlékeink olykor tévesek. (...) A tapasztald énnek nincs szavazati
joga. Az emlékez0 €én olykor téved, mégis 6 vezeti belsé nyilvantartasunkat, 6 6sszegzi ¢letta-
pasztalataink tanulsagait. Es persze 6 hozza a dontéseket is. A multbol a jovébeni emlékeink
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mindségének, és nem a jovObeni tapasztalasaink mindségének maximalizalasat tanuljuk meg.
Ez az emlékez0 én zsarnoksaga” (Uo. 448, 444).

Az észlelés problematikdjahoz érzékeny tapintattal kdzeledd Ballér Endre oktatas- és tantervku-
tatd (messze talmutatva a didaktika kozvetlenségén) a fenomenologia €s Gadamer gondolati vila-
gabol emeli ki az észlelés pedagogiai szempontbol relevans formait. Itt emliti meg a megértést, mint
az érthetdveé tétel (képzésként is azonosithato) folyamatat, melynek nyoman a tanulokban a megér-
tésre iranyuld altalanos érzék is finomodik. Az itélderdt (a magolés e kivalo ellenszerét) a helyes
allasfoglalas képességeként irja koriil, mely allasfoglalasba a tanultak helyes (vagy helyénvalo) al-
kalmazasat is beleérti. Az izlés fogalma (a szellemi megkiilonboztetd képesség klasszikus értelme-
zésében) szintén helyet kap a megértés formai kozott (Ballér 2002: 19-22). Mindezek nyoman a
megértést az egyéni és kdzos tanulasi tapasztalatok és az ezekhez kapcsolodo reflexiok ,,horizont
Osszeolvadasaként” nevezi meg.

Lovasz Adam az észlelet problematikajat a fenomenolégia, az életfilozéfia, a Gestalt-pszicholo-
gia vonatkoztatasi mezdiben megragadva abbol indul ki, hogy az ,,... észlelés egy aramlas, mivel
az észleld entitasok folyamatos mozgasban vannak™ (LOVASz 2018: 30.). Az észlelést (James nyo-
man) olyan aramlésnak tekinti, amelyhez a 1étmodokhoz tapadt tiszta tapasztalatok vezetnek el. ,,A
tiszta tapasztalat az, ami, parolgd 6szinteség, a relaciokat 0sszefliz6 szovet” (Uo. 37), a tanulas pe-
dig nem mas, mint ,,...holisztikus adaptacio, kommunikativ tevékenység, a tiszta tapasztalatra vald
racsodalkozés. Amint feltarulkoznak a rések, igyeksziink betdlteni azokat tapasztalati iton szerzett
adatokkal, valamint olyan fogalmakkal, amelyeket alkalmasnak érziink a gyakorlati adaptacidink
elésegitéséhez” (Uo. 39). Bar a szerz6 igényes gondolatisaganak mélyebb rétegeihez a miivészi
nyelvhasznélatban kevéssé jaratos olvaso bajosan férhet hozza, maga a problematika azonban még
a gyakorlati észjarastiak szdmadra is nyilvanvald. Nevezetesen az, hogy miképpen tarthatunk Iépést
az informatikai (virtudlis) kdrnyezet egyre gyorsulo fejlodésével. A szerzd valasza az emberi érzet,
¢észlelet virtualitasba valo kiterjesztése (deterritorializaciodja).

Az online tanulasi kornyezetek tervezdi, az adaptiv €s személyre szabott tanulas infor-
matikai fejlesztdi szadmara ez persze mar nem filozofiai feladat.

A digitalis életforma frazisait meghalado karaktervonasok

,Homalyosan és megszovegezetleniil, de azt hittem, az
ember nem az, akinek sziiletik, nem is az, aki aztan lesz
belole, hanem mindig, mindenen tul permanens leheto-
seg.”

(Mdrai Sandor)

A digitalis életforma frazisa, mint minden frazis, a tilsdgosan gyakori hasznalat folytan ér-
telmileg kiiiresedett, &mde kommunikacioképes kozhely. Tartos jelenlétét az athagyomanyozott
sztereotipiak narrativ reprodukélésai biztositjak. ime, egy példa:

Az emberek lustak gondolkodni, ezért inkabb fecsegnek, méghozz4 minden platformon, éjjel
¢és nappal, képpel €s hanggal, szlenggel és Emojival. Tények helyett véleményekkel tomik ma-
gukat és virtualis partnereiket, az igazsagkeresésrol persze mar rég leszoktak, viszont lelkesen
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lajkolnak az égvildgon minden kacatot, amit kedvenc véleményvezérilk megoszt veliik. A ké-
telkedést még hirbdl sem ismerik, sot kifejezetten élvezik, ha az orruknal fogva vezetik Oket.
Es mert emlékezni mar képtelenek, igy a mult felidézésével egyaltalan nem is bajlodnak, inkabb
tovabb lefetyelnek a Iényegtelen hirfolyambol. Alkalmatlanok a kritikéra, ezért minden nekik
nem tetszo véleményezore agressziv kommenteket zaditanak, vagy ha dket kritizaljak, a binost
egyszertien kitiltjak a buborékban €106 torzsiikbol. A gyereket néha az 6vodaban felejtik, viszont
a telefonjuk nélkiil egy 1€pést sem tesznek. Csak tudnam, hova is igyekeznek.

Ullmann Tamdas MaclIntry, Ricoeur, Taylor, Carr és masok nyoman a reproduktiv narrativ
identitas természetét a narrativ személyes azonossag elméletével karakterizalja. Az elmélet fo-
kuszédban a torténetekben elrendezett tapasztalatok allnak, igy nincsenek tiszta tények, mindent
kontextusokban észleliink, és narrativ sémakba rendeziink. Ebb6l kovetkezéen mind magunkat,
mind masokat csak torténetekbe agyazva probalunk észlelni és megérteni. ,,Eletiink egésze nar-
rativ akaratként jelenik meg szdmunkra, és személyes azonossagunk Osszes rétegeit csak egy
narrativ azonossag forméja képes maradéktalanul egyesiteni” (Ullmann 2013: 30).

A narrativ azonossag tablojan akkor jelenik meg az elsd repedé€s, amikor a masik szamara is
érthetd nyelvi formaba probaljuk onteni a velliink megtorténteket. A nyelvben valé gondolkodas
nehézségeit vizsgaldé Noam Chomsky kovetkezd fejtegetése azért is vag a frazisokkal arnyalt
problematika elevenébe, mivel mindig nagy a kisértés, hogy bar a megértett valosag mindig
igazabb, a sztereotip sémak vonzasa el6l mégis nehéz kitérni. Amint irja: ,,Mas élolényekkel
ellentétben gondolkodd emberként igyeksziink mélyebben megérteni a tapasztalati jelensége-
ket. E gyakorlatokat tobbféle névvel illethetjiik, nevezhetjiik mitosznak, magianak, filoz6fidnak
vagy tudomanynak. (...) Ilyen értelemben nem beszélhetiink afféle egyes szam harmadik sze-
mélyben vett, objektiv szempontli tudoményrol, csupan kiilonféle elsé személyli nézépontok-
rol, amelyek azonban az emberek k6zott elég szorosan dsszepasszolnak ahhoz, hogy gondos és
kooperativ vizsgaldodas révén valamilyen nagyaranyu egyetértés l1étrejohessen” (CHOMSKY
2018: 156).

A személyes 1€t virtualis kiterjesztésével, a tarsadalmi terek online terekbe és kiilonféle ha-
l6zatokba (példaul kozosségi, média, kibeszEld, vagy véleményhaldzat) vald belépésével a sze-
mélyes azonossagot az identitast kontemplativ €s a cselekvd értelemben megjelenitd narrativ
keretezés 6vhatja meg a kitiresedett és elidegenedett frazisoktol. Ebbdl a nézépontbol kerete-
zésként foghatjuk {0l az egyén kiils6 (tarsadalmi és allami) érvényesiilését, valamint a belsd
(személyes és kozOsségi) érvényességét. Az érvényesség (azaz a megérthetdség, az attetszOség
¢s eldrejelezhetdség) hatarain beliil mérsékelhetd az a veszély, amit korabban az énmegjelenités
(észlelésének torzitasaival, a frazisokkal telitett sztereotipidkakkal, valamint a disztopiakkal
szennyezett elvarashorizonttal azonositottunk. Ebben a megkdzelitésben a digitalis kornyezet
demokraciaja ,,nem kényszeregyesiilés, nem legitimalja felsé hatalom; az egyiittélésnek olyan
kozosségi formaja, ami a felhasznalok kozos cselekvése altal folyamatosan (ki)alakul. A digi-
talis polgar produktivitdsanak ezért alapvetd feltétele, hogy feleldsséget vallal a nagyobb ko-
zOsségért, és végso soron a digitalis demokracia allapotaért, hiszen 6 az, aki értelmezi (parafrez-
alja) ennek alapelveit, szimbolumait; és 6 az is, aki sajat produktumai (térténetei) révén passziv
megfigyeldként, potyautasként vagy aktiv érték-teremtéként ujraalkotja, kimondja és elbeszéli
(kanonizalja) ezeket” (DOBO-PERJES: 2013: 35).
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Ahogy a bevezetd is utalt ra, az allampolgar kdzege a modern demokratikus allam, mig a
digitalis allampolgaré az online vilag. E két vilag — a demokratikus allam és a digitélis kdrnye-
zet — kozotti atjarasi pontjaira az autondmia, a feleldsség, a részvétel, a valasztas szabadsaga, a
nyilvanossag, a véleményszabadsag vagy a decentralizalt tarsadalmi miikodés elvei és gyakor-
lata mutat ra. (1. tablazat)*

David Riesman szerint a tarsadalom karaktere hatarozza meg az egyén viselkedését €s szemé-
lyiségét, melynek nyoman a személyiség lehet beliilrél vagy kiviilrdl iranyitott. A két tipust jel-
lemz0 vonésokat az alkalmazkodas forras, a személyes célok, a kontrollmechanizmusok, a szank-
cionalas modja, valamint a tarsadalom demografiai jellemz6i hatarozzak meg. A kiviilrdl irdnyi-
tott személyiséget inkabb a ,,parancsra” varo elvarashorizont, mig a beliilrdl irdnyitottat a stabil
értékekkel bird cselekvéshorizont perspektivaja igazitja el. Amig a beliilrdl irdnyitott embert a
relevans kapcsolataiban teljesedik ki, addig a kiviilrél vezérelt emberek végiil olyan tomeget fog-
nak alkotni, amelyben azért lesz az ember ,,maganyos, mert nincsenek eligazitd és ¢l6 hagyo-
manyrendszerei, kovetésre késztetd tekintélyei; bensOvé tett értékei; mély és tartds személyes
kapcsolatai. Tomeg, mert az egyén ¢életében megndtt és egyre novekszik a személytelen intézmé-
nyek és az anonim helyzetek szerepe; az individualizaci6 eldrehaladtaval kiterjed a »tarsas ma-
gany« allapota, a puszta térbeli és tarsadalmi egymas mellett 1ét.” (PATAKI 1998: 85).

Csikszentmihalyi Mihaly arra is emlékeztet, hogy e kétféle orientacio kozotti versenyt az
egyénnek nem feltétlentil kell tétleniil néznie, hiszen a vélasztds, a dontés lehetdsége mégis
csak az 6 kezében van. ,,Amig engedelmeskediink a biologiai hajlamainkra épiild, a tdrsadalom
altal belénk kondicionalt inger-reakcié mintaknak, addig kiviilrdl irdnyithatoak vagyunk. (...)
Az egyénnek, hogy képes legyen feliilemelkedni hétkdznapi aggodalmain és félelmein, fiigget-
lenné kell valnia tarsadalmi kdrnyezetét6l, legalabb olyan mértékig, hogy ne kizarolag ennek a
kornyezetnek a jutalmai és biintetései iranyitsdk az életét” (Csikszentmihdlyi, 2001: 44).
Fromm a nevelés €s a manipulalas kozotti kiillonbségrdl szo616 intése azért érdemel figyelmet,
mivel e kétféle viszony is befolydsolhatja, hogy a felndttkorba 1épett egyént a beliilrél vagy
kiviilrdl iranyitottsag fogja-e jellemezni: ,,A nevelés egyet jelent azzal, hogy segitsiink a gye-
reknek valdra valtani a lehetdségeit. A nevelés ellentéte a manipulacio, amely a lehetdségek
kifejlédésének lehetdségébe vetett hit hianyan alapul, és azon a meggy6zddésen, hogy a gye-
rekbdl csak akkor lesz valamirevald ember, ha a felndttek beletaplaljak, hogy mi a kivanatos,
¢s elnyomjak benne, ami szerintiik nem az” (FROMM 1993: 160).

Fromm szerint ,,A karakter (...) az a (viszonylagosan 4lland6) forma, amelybe az emberi ener-
gia az asszimilacio és a szocializacio soran terelddik. (...) Az egyik vagy masik karaktert tekint-
hetjiik erkolesi szempontbdl nemkivanatosnak, hordozdjdnak mindazonaltal biztositja a kovet-
kezményében logikus cselekedetet, €s megszabaditja 6t attol a nyligtdl, hogy minden egyes alka-
lommal 1j €s atgondolt dontést kelljen hoznia. Az illetd képes karakterének megfeleléen beren-
deznie az ¢letét, és egyuttal bizonyos egyensulyt 1étrehoznia a kiils6 €s a belsd helyzete kozott.
(...) A karakternek azonban nem pusztan annyi a szerepe, hogy az egyes ember szamara lehetéveé
tegye a konzisztens és »értelmes« cselekvést, de egyben az egyén tarsadalmi alkalmazkodésanak

4 A demokratikus intézmények miikodése, mint minden mas intézményé, az emberek cselekedetein mulik, akik
¢élnek a lehetdséggel, hogy ésszerii megvalosulasokat érjenek el” (Sen 2021: 454).
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alapja is” (FROMM 1998: 58).° Tételei a kovetkezok: mivel a karakteriranyultsag és a tarsadalmi
szerkezet kozott szoros kapcsolat all fenn, igy a karakterképzdodés legfontosabb mozgatorugoit a
tarsadalmi szerkezetben taldljuk meg. Ugyanakkor azt is szamitasba kell venniink, hogy a tarsa-
dalom konkrét miikodése viszont csak e karakterekben felgytlilemlod érzelmi (és intellektualis) erd
érzékelésével (észlelésével) érthetd meg. A karakterben tehat a vilaggal valé kapcsolatunk ter-
mészete fejezodik ki, nevezetesen az, hogy milyen viszonyt alakitunk ki a vilag dolgaival (asszi-
milécio), és a tarsadalmat benépesitd emberekkel (szocializacio).

Fromm a karakterek négy alaptipusat a védekezo, a befogado, a kihasznalo, valamint a
marketing-orientacioji karakterben kiilonitette el, hangstlyozva, hogy az adott karaktert jel-
lemz0 pozitiv vagy negativ vonasok egyarant fontosak (vagy éppen Iényegtelenek) egy konkrét
¢lethelyzet megoldasaban.

A védekez6 (megdrz0) karakter tipusos vondsai az 6vatossag, a megfontoltsag, és az a
féle meggondolt lojalitas, amivel biztonsagos koriilményeket igyekszik maganak teremteni. Az
er6forrasok felhalmozasa és takarékos hasznélata kétségkiviil védekezd stratégia, melyben a
viselkedési mintak pontos kovetése, az emberek és dolgok tulajdonlédsa, valamint a kiilsé ve-
sz¢élyekkel szembeni beallitddas vezérli a személyiséget. A védekezd karakterek foként arrdl
ismerszenek, hogy ,,Gyanakvoak ¢és kifejezett érzékilk van az igazsagossaghoz, ami valojaban
azt jelenti, hogy »ami az enyém, az az enyém, ami pedig a tiéd, az a tiéd«” (FROMM 1998: 65).

A befogado (elfogadd) karakterek szakértok segitségével mentén igazodnak el a vilag-
ban, ennek megfelelden vakon biznak a szdmukra mindig megterheld dontésekhez sziikséges
tanacsokban, amihez minden sziikséges (vagy annak latszo) informaciot, 6tletet, érzelmet meg
is szereznek, hogy biztonsagban tudhassak magukat. Mivel nem erdsségiik a feleldsségvallalas,
igy nem annyira magukban, mint inkabb a szakért6i tandcsokban biznak. ,,Gyakorta valodi me-
legség jellemzi Oket, és szeretnének masokon segiteni, &m végsd soron segitékészségiiknek is
csak az a célja, hogy biztositsak a maguk szamara az illet6 joindulatat” (FROMM 1998: 62).

A kihasznalo (elvétel) karakterre ,,a bizalmatlansag és a cinizmus, az irigység és a félté-
kenység a jellemzd. Mivel csak olyan dolgok okoznak szdmukra 6romet, amelyeket masoktol
elvehetnek, talértékelik a masét és alabecsiilik sajat tulajdonukat” (FROMM 1998: 63). A kihasz-
nalo szemében az az értékes ember, akibol még van mit meriteni, ugyanakkor a benniik munkal-
kodo kihasznal6 és kizsdkmanyold szandékot nem okvetleniil a rosszindulat mozgatja, gyakorta
csak arrol van sz0, hogy praktikusabb valamit megszerezni, mint 6nmagunkbol kitermelni.

Fromm marketing-orientaltnak azt a karakteriranyultsagot nevezi, melynek 1ényege,
hogy az ember maga is csereértékkel rendelkezd aru. A marketing-orientalt karakter legfobb
jellemzdje az, hogy mindig képes megfelelni a jovedelmezdnek latszo elvarasoknak és igények-
nek. ,,Az »emberek vasaran« — irja Fromm — is divatosnak kell lenni, és ahhoz, hogy valaki
divatos legyen, tudnia kell, milyen tipust személyiségnek van a legnagyobb kereslete. Ezt az
altalanossag szintjén mar az iskola tanitja, az 6vodatol az egyetemig, ami aztan a csaladi kor-
nyezetben tokéletesedik” (FROMM 1998: 67). (A 2. tablazat azt foglalja 6ssze, hogy milyen
pozitiv és negativ személyiségvondsok keveredhetnek az el6zéekben felvazolt karakterekben.)

A természeti, tarsadalmi és kulturalis terek utan a virtudlis terekbe is belépd digitalis polgar

karakterének megrajzolasakor (3. tdblazat) — kdvetve Eric Fromm pozitiv és negativ tulajdon-
sagokat is megjelenitd tipologiajat — emlékezniink kell arra is, hogy ez a jelenlét is eredményez-
het produktiv és regressziv folyamatokat, attél fiiggden, hogy a kornyezet az értékteremtést,
vagy inkabb az egyéni és a kozosségi lehetOségek szlikiilését, korlatozasat tdimogatja (1. dbra).

5 LA gyermek karakterét a sziilok karaktere formalja, s ennek megfelelen fog a gyermek fejlédni. A sziilék ka-
rakterét és nevelési modszerét kulturalis kdrnyezetiik tarsadalmi struktaraja hatarozza meg. Az atlagcsalad a »tar-
sadalom pszichologiai képviselete«. Mikdzben a gyermek csaladjahoz alkalmazkodik, elnyeri azt a karaktert,
amely kés6bb alkalmassa teszi a tarsadalmi életben ra var6 feladatokra” (Fromm 1998: 59)
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A DIGITALIS POLGARI IDENTITAS
KITERJESZTO ORIENTACIO

produktiv vondsok figurativ magok nem-produktiv vondsok
nyitott és miivelt vilagpolgar IDENTITAS provincialis nyarspolgar
személyek folotti kozjo KANON patrimonalis k6zosségi érdek
értékteremtd teljesitmények REFERENCIA méltosagteremtd funkciovadaszat
a valosag tényeinek és 1ényeinek megértése TORTENES a hatasok és mozgasok mulo csomopontja
az ember beszédben fedezi fel onmagéat TORTENET engedelmeskedik a stilusnyomasnak
a kollektiv emlékezet kulturja TUDAS a megalvadt vélemények felejtéskultiraja
a titoktartd kozosségi élet visszatiikrozédése HIEDELEM a titoktalan torzsi életmod varazstalansaga
a liberalis korporativizmus hése ELETSTILUS a tekintélyelvii korporativizmus szajhdse
tapasztalatok az 6onazonos torténetekben AUTONOMIA | a narrativ szerkezetii Gnazonossag feltorése
a megvalosulasfokuszl igazsagossag FELELOSSEG a rendszerfokuszu igazsagossag
a talalkozasok énmegerdsité hangoltsaga RESZVETEL a talalkozasok énreprezental6 felhangolasa
1. dbra

A digitdlis polgari identitas karakterének vondsai

A polgérosodast, ezt a tipikusan eurdpai torténetet a X VIII-XIX. szdzad varosi életformaja
inditotta utjara, és bar a polgar, a gentleman, a Bildungsbiirger vagy a honnéte homme karak-
terének figurativ magjaibol mas és mas torténelmi gyakorlat értékelddott fel, am az idea, a nem-
zedekrdl nemzedékre athagyomanyozott, €s megtapasztalhatd személyiségvondsokban megdr-
zOtt €s ,,ujraemlékezett” jellembeli izlés 1€tez6 nyomaira Gjra €s Gjra rataldlhatunk, amikor sze-
mélyes, tarsadalmi, gazdasagi, valléasi, vagy barmiféle kiilonbségek, vitak, surlodéasok éleit kon-
szenzualis megoldasokkal kerekitjiik le.

Az Gjraemlékezett mult nem egyszerlien az emlékezeti tények ¢€s 1ények alkotta valosag at-
keretezését jelenti, sokkal inkabb egy olyan ,,4jrateremtd” miiveletet, amivel az ismertbdl is-
meretlent, a vartbol varatlant, a krédobol posztuldtumot varazsolunk.® Az élet fontos pillanata
ez; az ismert és mar értelmezett dologi vonatkoztatasok (targyiasitasok) elhagydsa, a masok
altal keletkeztetett (elgondolt) emberkép ujraértelmezése (érlelddés), az élettdrténet mélyén le-
horgonyzott ideak, alapviszonyok és képzetek fellazitasa, végiil pedig az élet értelmének, az
eredet alapitasanak ujboli megismétlése (€s atemelése a megvaldsithatésagba) olyan mozzana-
tai ennek a pillanatba ¢kelddott varazslatnak, mely mozzanatok ha digitalis allampolgart nem

6 Még a legszemélyesebb emlék, még az olyan események emléke is, amelyeknek mi voltunk az egyediili tani,
még a ki nem fejezett gondolatok és érzelmek is egy egész fogalomhalmazzal allnak 6sszefiiggésben, amit sok
mas emberrel egylitt birtoklunk: személyekkel, kozosségekkel, helyekkel, iddpontokkal, szavakkal és fordulatok-
kal, valamint okfejtésekkel és eszmékkel, vagyis a teljes anyagi és erkolcsi erejével annak a tarsadalomnak,
amelybe beletartozunk vagy beletartoztunk” (HALBWACHS 2021: 40).
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Is teremtenek a hajdanvolt polgarokbdl, am az emlékezett emberben mégis csak felébresztik az
emlékezOt, azt a torténetes embert, akivel taldlkozva mar a talanyos jovore is emlékezhetiink.

Az ember kérdésekkel telve sziiletik erre a vilagra, de csakhamar felszolitasok kozott taldlja
magat. Megérti hat, ki gyorsan, ki lassabban, hogy a felszolitas egyetlen jo valasza az engedel-
messég. Hosszu tanuloévekbe, ha nem épp egy életbe kertil, amig lecsutakoljuk magunkrél a
felszolitottsag csukasziirke porat, és még tovabbi évekbe, amig kijelenté modban is megtanu-
lunk ¢éIni, a kérdésekre valaszolni, és megtanulunk pontot is tenni, ahol csak lehet. Amig csak
lehet, egyetlen pontot, mert eljon a pillanat, amikor a pontbdl mar harom lesz, és a megélt idé
ujra kérddjelbe hajlik benniink.

., Azt hiszem, értem: abbol, amit a toronyban hallottam,
rajottem, hogy a varosuk létének jogosultsagat az adja,
hogy védelmezi és orzi a mashol mar elfeledett kezdetet.
(...) Azzal viszont, hogy ha valakit idegennek tartunk,
megtagadjuk létének e kezdethez valo kotodését, legyen az
barmi is; a kezdet viszont megsziinne kezdet lenni, ha

barmi kiviil esne a hatalman.”
(Michal Ajvaz)
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Mellékletek
DEMOKRATIKUS AL- , , , .
LAY DIGITALIS DEMOKRACIA DIGITALIS KORNYEZET
, , DIGITALIS .
ALLAMPOLGAR . . TUDATOS FELHASZNALO
ALLAMPOLGAR

Egyenjoglisag, esély-
egyenldség, szolassza-
badsag, nyilvanossag,
nyilvanos igazsagérvé-
nyesités, autonomia stb.

Alapelvei az egyenléség és a
szabadsag értékeire épiilnek.

M¢ltanyossag, szabad vélemény-
nyilvanitas, nyilvanossag, mas em-
berek és kozosségek tisztelete, on-
tudatossag stb.

Alkotmanyok, alapitok,
tarsadalomfilozofiai- és
politikai irasok és dis-
kurzusok stb.

Elsésorban normativ-mord-
lis fogalom. Vannak mani-
fesztalt szimbolumai.

Felhasznalasi feltételek, netikett,
kompetencia-rendszerek stb.

Nem az egyén van az
allamért, hanem az al-
lam az egyénért

Kozéppontjaban az ember
all. Nincs feliilrol vagy ki-
viilrol érkezo legitimacio.

A decentralizalt halozat kdzép-
pontjaban az egyén all

Aktiv részvétel a koz-
igyekben, civil szerve-
zetekbe, partokba tomo-
riilés, képviseletek és
érdekcsoportok szerve-
zése, valasztas, tudatos-
sag stb.

Legitimalasanak, fennmara-
dasanak és produktivitasa-
nak zaloga a kézosségert is
feleldsséget vallalo és akti-
van fellépd egyén/kozdsség.

Csoportokba, kdzosségekbe és ha-
16zatokba tomoriilés, értékterem-
tés, informacio-megosztas, érdek-
érvényesités stb. céljabol

Decentralizalt intéz-
ményrendszer, autoném
szervezetek

Az interperszonalis és intéz-
ményes egyiittmiikodeést ha-
lozati jellegii.

Nem hierarchikus, konnektivista
struktara

Tarsadalmi kommuni-
kacio, népszavazas, mé-
dia sth.

Sokiranyu, sokszereplos,
szamos technikai eszkdzok-
kel tamogatott, alulrol épit-
kez6 kommunikdcio jellemzi.

Halozati kommunikacid, web2,
blogok, twitter stb.

A demokracia sosem
befejezett, sziikiilhet,
korlatozodhat, de tagul-
hat és mélyiilhet is

Nem természeti képzédmény,
hanem emberek alkotta,
nem-trivialis rendszer.

Az internet folyamatosan valtozo,
alakul6 nyitott rendszer

Szabad valasztas, ver-
seny, piacgazdasag, in-
novacio, transzparencia

Miikoddsébol elonyok és le-
hetdségek szarmazhatnak az
egyén/kozosség szamara.

Informacidhoz vald korlatlan hoz-
zaférés, atlathatosag, szabadsag az
6nall6é dontéshozatalban, innovacio

Anarchia, totalitarius
rendszerré valas, potya-
utassag, utcai lazonga-
sok sth.

Miikodosébaol veszélyek és
szelsoségek kévetkezhetnek
az egyén/kozésség szamara.

Produktivitas helyett regresszid
(digitalis anarchia), a digitalis tér
nyujtotta lehetdségek kisajatitasa
az egyéni hatalom korlatlan nove-
lése érdekében (digitalis totalitariz-
mus), jogellenes tartalmas, a kri-
tika nélkiili elfogadas veszélye,
hacker-tamadasok stb.

1. tablazat

A digitalis demokracia jellemzdi és dimenzioi (Dobo-Perjés 2013: 32)
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Pozitiv vonatkozdsok VEDEKEZO ORIENTACIO Negativ vonatkozasok
gyakorlatias — fantaziatlan
takarékos © zsugori
meggondolt = bizalmatlan
tartozkodo = hideg
tiirelmes — fasult
ovatos > aggodalmaskodd
allhatatos, szivos > makacs
higgadt o nemtdrédom
megfontolt o tunya
rendes = pedans
mobdszeres > kényszeres
lojalis (hiiséges) o birtoklasra vagyo

BEFOGADO ORIENTACIO

képes az elfogadasra > passzivités, nincs benne kezdeményezés
fogékony <~ nincs sajat véleménye, jellegtelen
odaadd > alazatos
szerény <~ lebecsiili 6nmagat
kedves, szeretetre méltd — €16skodo
alkalmazkodasra képes > jellegtelen
szocializalt <~ szolgalelkii, nincs dnbizalma
idealista > valdsagidegen
érzékeny <~ gyava
udvarias - gerinctelen
optimista > gondolkodasat vagyképzetek vezetik
bizalomteljes - hiszékeny
szeretetteljes - érzelgbs

KIHASZNALO ORIENTACIO

aktiv > kihasznald
kezdeményezd > agressziv
képes kovetelni = egocentrikus
biiszke > beképzelt
impulziv > meggondolatlan
magabiztos = arrogans
megnyerd > csabitd

MARKETING-ORIENTACIO
céltudatos > megalkuvo
képes a valtozasra > allhatatlan
fiatalos > gyerekes
elérelatd > j0vO nélkiili
nyitott > elvtelen, érzések és értékek hianya
tarsasagot kedveld > képtelen az egyediillétre
kisérletezd > céltalan
nem dogmatikus > relativista
hatékony > tilzott aktivitasu
tudasra szomjas o tapintatlan
intelligens — intellektualis
alkalmazkodasra képes > nincs itéloképessége
tolerans < k6zombds
humoros > bolondos
nagyvonalu > pazarlo

2. tablazat
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KITERJESZTO ORIENTACIO

Pozitiv vonatkozdasok Negativ vonatkozasok
nyitott vildgpolgar > zart nyarspolgar
a kozjo 6rzéje > a kozjo elrabldja
értékteremtd = méltdsagvadaszat
a vilag megértéje = az aramlatok sodr6ddja
az onfelfedezés megosztdja > az onfeledés bezarkézoja
az emlékezés kulturaja > a felejtés kulturaja
titoktartd kozosségépitd = titoktalan torzsi tag
a méltanyossag altruista hdse = a tekintély asszertiv szajh&se
az éntorténetek 6rzdje > az éntorténetek felszamoldja
az igazsag keresdje — az igazsag el6irdja
a jelenléti én erdsitéje > a jelenléti én birtokléja

3. tablazat

A digitalis polgar kiterjeszto karaktere
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Konnektologia és digitalizacio
A digitalis polgar 21. szazadi alternativai

Connectology and Digitalisation
Alternatives for the digital citizen in the 21st century

Absztrakt

A 2022 februar 6ta eltelt egy esztendd azt igazolja szamunkra, hogy a 21. szazad harmadik évtizedének kezdetén
is a fo6ldbolygo élethelyzetének tovabbra is fontos értelmezési kerete marad a haboru és a moral kapcsolata. Vajon
megismétlddik a 20. szazad dicstelen forgatokonyve: két vilaghabora, hideghabort, gazdasagi vilagvalsagok, helyi
haboruk, mesterségesen kirobbantott etnikai, civilizacids valsagok, kiberhaboruk, hibrid héboriuk, hatalmi
er6folénnyel visszaéld, regionalis megszorongattatasok?! Mindezek szdzmillid6 emberdldozatot koveteltek.
frasomban megvizsgalom az ellataslancok és a digitalis 1¢t halozati osszefiiggéseit, valamint azt a folyamatot, hogy
képes-e a 21. szazad embere befogadni, feldolgozni az elmult kétszaz esztendd technikai civilizacidjanak iszonya-
tosan gyors tempdjat és kovetkezményeit.

Kulcsszavak: konnektografia, konnektologia, digitalis 1ét, ellataslancok, P. Virilio, M. Castells, halozatosodas,
térmorfologia, geopolitika.

Abstract

One year since February 2022 confirms that the relationship between war and morality remains an important frame
of reference for understanding the situation of life on the planet at the beginning of the third decade of the 21st
century. Will we see a repeat of the inglorious scenario of the 20th century: two world wars, a cold war, global
economic crises, local wars, artificially triggered ethnic and civilisational crises, cyber wars, hybrid wars, regional
occupations abusing the supremacy of power? All these have claimed hundreds of millions of lives. In my paper,
I will examine the network interconnections of supply chains and digital existence, and the process of whether
21st century man can absorb and process the tremendously rapid pace and consequences of the technical civilisa-
tion of the last two hundred years.

Keywords: connectography, connectology, digital existence, supply chains, P. Virilio, M. Castells, networking,
field morphology, geopolitics.

Térmorfologiai osszekapcsoltsag

A konnektoldgia tudomanya 2015 tajan valik ismertté a torténetboleseleti diszkussziokban Pa-
rag Khanna, indiai szarmazast politolégus kényve' nyoman. Ennek része a konnektogréfia,
amelynek szempontjabol rendkiviil fontos szerepe jut az idéviszonyoknak, hiszen egy hir meg-
torténését kovetden néhany perccel mar az egész vilag ismeri az eseményt. Ez az emberi torté-
nelem korabbi iddszakaival dsszevetve — civilizacios €s gazdasagi értelemben is — egészen mas
mindséget teremt. Gondoljuk csak el, hogy a XI. szdzadban, amikor a Szentféldért folytatott
kiizdelembol tért haza Oroszlanszivli Richard, s a mai Ausztria teriiletén harcba keveredett, s
fogsagba esett. Ennek a hire Londonba csak harom hét mulva jutott el.

E példa is érzékelteti, hogy a korabbi, féként nemzetallamokon beliili kapcsolatok, kapcsolat-
halok vonatkozésait atalakitja a hatarokon ativeld mitkodésrendszerek Osszetartd ereje. Khanna

! Parag Khanna (2016) Konnektogréfia. A globalis civilizacio jov6jének feltérképezése. HVG Konyvek, forditotta:
Palik Julia. (a tovabbiakban: Khanna)
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arra hivja fel a figyelmet, hogy a hatarok ugyan elvélasztanak, de az ellatasi — szolgaltatasi —
fogyasztoi kapcsolatok viszont hatartalanul kotnek dssze benniinket, s talan ez erdsitheti a béke-
folyamatokat is, de ugyanugy lehetdség van arra, hogy nemzetek feletti gazdasagi er6térben mii-
kodo vilagvallalat kiilonb6zo orszagok javait felvasarolja vagy befolyasolja azok sorsat.

Khanna bizik abban, hogy az 0sszekapcsolhatosag uj vilagparadigmava valhat, s mint G;j
tipusu szervezddés csokkentheti a vilag megosztottsagat. Ez azt is jelentheti, hogy planetaris
szinten johet 1étre funkcionalis, paradigmatikus atalakulés, valamint, hogy az eddigi klasszikus
politikai hatarokat mutaté térképek kibdvithetdk a tavvezetékek, autopalyak, internetkabelek
jelzéseivel, azaz a globalis héaldzati tarsadalom szimbolumaival.

Khanna masik fontos megallapitdsa a vilag 0j tipusu decentralizacidja. Pont ennek jellem-
z6je vilagszerte az Uj tipust autondomiakra vald torekvés s ennek egyik kovetkezménye, hogy
minél kisebbek, megosztottabbak az egyes politikai-geomorfologiai egységek, ha céljaikat el-
érni szeretnék sziikségszerli, hogy az er6forrasaikat koncentrald, ij nagyobb kozosségekbe to-
moriiljenek a tulélés reményében.

E gondolatsor harmadik eleme, Khanna szerint, a geopolitikai verseny természetének megvalto-
zasa, ugyanis a korabban a csak teriiletekért folytatott haboru kiegésziil, vagy akar at is valtozik, az
ellatasi rendszerek sszekapesolhatosagaért folytatott kiizdelmekkel. fgy akér az is lehetséges, hogy
egy kontinenseket is ativeld ellataslanc egy mar meglévo, masik hasonld szervezddésre telepiil ra.

Itt jellemzden egy horizontalis és vertikalis folyamat kapcsolodik 6ssze a XX1. szazad elején.
A vilagban tobb ezer 0j varos és kiilonleges gazdasagi dvezet (KGO) épiilt, hogy segitse a
tarsadalmakat felkeriilni a globalis kotélhuzas térképére. A versengd dsszekapcsoltsag egy ma-
sik modon, az infrastrukturalis szovetségeken keresztiil is megjelenik: az entitasok szoros ella-
tasi lancok partnerségein keresztiil fizikailag 6sszekapcsolodnak a hatdrok €és az dceanok men-
tén. Kina, ahogy ezt a stratégiat faradhatatlanul hajszolja, az infrastruktirajat a globalis javak
statusara emelte ugyantigy, ahogy Amerika tette a biztonsagi kihivasok kezelésével. Az 0ssze-
kapcsolt vilagban a geopolitika kevésbé lathato a teriiletszerz6 riziko-jatékban, viszont jobban
kidomborodik a fizikai és digitélis infrastruktira mdtrixaban.”

Ez a matrix 0jfajta lehetdségeket biztosit a nyersanyagforrasokért folytatott kiizdelmekben,
ugyanis egyre tobb alkalommal bizonyosodik be az elmult hisz esztenddben, hogy egy nyers-
anyagban gazdag, vagy politikai értelemben fontos teriilet megszerzése mar nem katonai esz-
kozokkel torténik, hanem egy nemzetkozi haldzatokat épitd ellataslanc befolyasa révén; erre a
klasszikus példa: a kinai befektet6k mind az 6t foldrészen jelen vannak, és els6sorban érckész-
letet, energiahordozokat, illetve ritkafémeket termelnek ki.

Ugyancsak megfigyelhetjiik a fentiekben elemzett térmorfoldgiai valtozasokat az Egyesiilt
Allamokban is. Az elmult években mér a gazdasagi és civilizacios hiradasokban mér kevésbé
van jelentdsége az USA 6tven allaménak, hanem inkdbb az elmult két évtizedben megszerve-
z0dott hét gazdasagi csucstérség kertilt a médiafigyelem kozéppontjaba.

Khanna feltételezi, hogy az ellatasfoldrajz uj tipusu szervezddései alapjan a vildggazdasag
atalakul, és a jelenlegi vilag kb. 210 szuverén nemzetallamat felvaltja az ellataslanc-halozato-
kon keresztiil megszervezddott kb. 40-45 véaroshalmaz. Tehat e varoshalmazok kozott alakul-
nak ki a virtualis és fizikai, pénziigyi, tizleti és kozlekedési csomdpontok. Mindennek tobb ira-
nyu hatasa lehet, egyrészt az iranyit6 hatalom e gécpontokban alakitja ki székhelyét, masrészt

2 In.: Khanna 15.0.
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itt mar nem orszagok, allamok kapcsolata lesz az elsddleges, hanem a nemzetk6zi cégek térbeli
haldzata szervezi meg a geodkondmiai tartalmak alapjan — akar a kdzpolitikat is.

Az emlitett Uj szervezddési forméak szorosan fiiggenek 6ssze az elmult évek vilagpolitikai
jelentdségli valtozasaival. Az elmult tiz esztendoben minden korabbindl nagyobb mértékben
tapasztalhat6 a kiilonféle gazdasagi javak, kereskedelmi €s civilizacios szolgaltatasok, az em-
berek (migraciok) és a digitalis adatok aramlasa a kiilonféle kontinensek, gazdasagi, politikai
¢és kulturalis erdterek kozott. Viszont latszik az is, hogy 10j tipusu kapcsolati mechanizmusok
jonnek 1étre az USA, Kina és Oroszorszag kozott. Ezek egyik érdekessége, hogy gyakran atte-
kinthetetlenekké vélnak a politikai aktorok kozotti nyilt és titkos dontésmechanizmusok, s
mindezt még stlyosbitja a mainstream vilagsajté manipulalt hirvilaga.

Az Uj tipusu vilagrendszer-szervezddések 1étrejotte mar megfigyelhetd volt a XX. szdzadban is,
hiszen a szupradllami uralom mar az 1970-es évektdl bevezette a globalis integracio j geodkonomiai
rendszerét, ugyanis a gyarmatbirodalmak térbeli rendje méar megeldlegezte azt az ellataslanc-halozati
logikat, amelyekre mintegy raépiiltek, raszervezddtek a jelen haldzati struktirai.

Mar a XX. szdzadban megjelentek a foldrészeket ativeld és dsszekapcsold gazdasagi biro-
dalmak, amelyek kikovetelték a kapcsolattartas 1) technologiai trendjeit. Ennek a legelsd stra-
tégiai eleme a nagy foldrajzi felfedezések koraban megjelend tengeri navigacioé volt. Ennek a
kés6 modern valtozata az egyidejliség alapjan szervezddé digitalis navigacio. A nagy Oceani
vizfeliileteket atszel6 geopolitika leszarmazottja a digitalis és virtualis geopolitika megjelenése.

,»Az 1j cérnavékony kapcsolati szalakbol, vektorszerti szerkezettel f6lépiilé birodalmak fenn-
maradasanak kulcsa jorészt egy 11 tipusu geopolitikai logika volt, amely zokkendmentesen egyez-
tette 0ssze a kereskedelmet a hdboruskodassal, (...) s e stratégiai eszkdzzel a nyugat-eurdpai sze-
replok sajat globalis stlytalansagukbol kovetkezd hatranyaikat probaltak ellensulyozni. Nyugat-
Eurodpa allamai és korporacioi a ndvekvd szamu, foldrajzilag szétszort és tavoli tarsadalom karara
egyre intenzivebb modon vetették be magukat a gyarmati terjeszkedésbe, s egyes esetekben a
tengerentuli teriiletek feletti birodalmi ellendrzés rendkiviil sokrétli rendszerét alakitottak ki,

amely személytelen ¢és szenvtelen logikdjat tekintve meglepden hasonlit a mai befektetési tarsa-
P 993

A geostratégiak ujra rajzoljak a térképeket

Korunk teljesen 11 tartalmi valtozasokat hoz a térképkészités terén. Ennek jelentdsége, hogy
szamtalan Uj politikai és gazdasagi tartalom, akar hatalmi szupremadcia is megjelenik a kartogra-
fiai szimbdlumokban, s ezek gyakorta ellenszenvet, de akar politikai vagy gazdasagi konfliktust
is okozhatnak. Khanna szerint: ,,A térképek meggydzdek, ugyanakkor veszélyesek. A kartogra-
fiai verseny egy évszazados parbaj, amelyben a térképkészitok a nemzeti valosagot jelenitik meg.
Amit a térképen abrazolunk, az ikonikus erdvel képes befolyasolni az emberek gondolatait. Izrael
térképei az orszag hatarait ugy jelenitik meg, mintha azokat legélisan kodifikaltak volna, mikoz-
ben szomszédai nem is dbrazoljak Izraelt, és Palesztinat autonom tertiletként’ tlintetik fel. A Har-
per Collins kiadd kozel-keleti atlaszdnak egyik 2014-es kiadasabol példaul teljes egészében ki-
hagyta Izraelt, ezzel is kiszolgéalva az arab piac érzékenységét. India és Kina hatdraik pontos he-

3 In.: Borocz Jozsef (2018): Az EU és a vilag. Pesti Kalligram, Budapest, 103-104. o.
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lyét illetéen tovabbra is egymasnak ellentmond6 térképeket jelentetnek meg, ugyanis szamos te-
riileten hadseregeik tovabbra is folyamatos harcban allnak. A Google Earth az ilyen tendencidk
miatt az ellenkezdjére vallalkozott: a nemzeti diktadtumokat figyelmen kiviil hagyva alkotta meg
térképeit, a vitas teriileteket anélkiil jelolve, hogy allast foglalt volna. Amikor 2010-ben hibasan
atengedte a San Juan folyo vitatott részét Costa Ricanak, Nicaragua hajszal hijan haborut inditott
a vilag olyan ritka allamainak egyike ellen, amelyiknek nincs is hadserege.”*

Ez a folyamat az 0j térképekkel kapcsolatban kialakit egy teljesen 01j kartografiai latismodot,
hiszen joné¢hany 1) morfoldgiai szimbolum és megnevezés kertil be ez éltal a koztudatba. Példaul
a tertileti allam fogalma (countries), amelyik ujfajta tartalmat nyer a XXI. szdzadban, vagy a ha-
l6zati varosok (cities), amelyeket a digitalis virtualitas kapcsol 0ssze, sem mint a teriileti egység.
Geostratégiai szempontbol fontos elhatarolni a tradiciondlis térképek bevett szimbolikajat, ame-
lyek egységes foldrajzi térként jelenitik meg az allamokat, azaz a politikai szuverenitas ¢és a geo-
morfoldgiai adottsag egységként jelenik meg. Ezzel kapcsolatban jegyzi meg Khanna, hogy ,,A
de jure szuverenitas helyett a de facto hatalmat kellene feltérképezniink.”® Ez azt jelenti, amit
gyakorta mondanak geopolitikusok, hogy j6 néhany orszagot csupan a foldrajz tart 6ssze, hiszen
egy orszagon beliil is lehetséges olyan kulturalis, gazdasagi, ¢letmodbeli kiillonbozdség, hogy
akar egy virtualis ellataslanc-birodalom is jobban dsszetart — minderre j6 példa India és Indonézia.

Mindezek alapjan érdemes atértékelni a klasszikus allam atvaltozasait, hiszen az uj geomor-
fologiai terek, s az uj hatalmi struktirdk merében atalakitjak az allam (nemzetallam) racionalis
cselekvési terét. Az altalanos allamtan teoretikusai hosszan ecsetelték azt a folyamatot, amely-
ben az archaikus 1d6szakbol képesek voltak kiteljesedni a korai allamok, s megszervezték az
adott tarsadalom ¢életmodjat. A XX-XXI. szdzad forduldjan — valdszintileg — hasonlod véltozas
szemlé€lo letéteményesei lehetiink az 4llam fogalmaval és tartalméval kapcsolatban. Az emberi
torténelem korai allamalakulatai ugyan évszazadok alatt teljesedtek ki, de a jelen atalakulésa az
allamoknak taldn egy évtized alatt is végbe mehet.”

Jonéhany évszdzadon keresztiil toltottek be az eurdpai térképeken a dinasztikus allamok a térrep-
rezentacio alapformait. Ez alakult a4t a XIX. szdzad masodik felében tigy, hogy a kartografia mar nem
csak az allamok hatérait, a varosokat, a folyokat stb. jeldlte, hanem megjelentek a politikai térképek,
amelyek mar 0 tipusu szimbolumokat is hasznaltak. Mindez felerdsitette a vesztfaliai rendszer szu-
verenitas eszméjét, ugyanis a szuverén allamok alapvetden egyenjogiinak szamitottak. Ennek két leg-
fontosabb jogi klauzuraja az allami szuverenitds legitimitasa (6nallosag), illetve a hadviselés joga,
mint az allam érdekének végsd, kényszerli eszkdze. Ezek a folyamatok atalakitottdk a geopolitikai
térfelfogast, és alapvetden a linearis gondolkodas jegyében sziilettek. A valtozas a XV. szdzadtol in-
dult el az Gjonnan felfedezett tertiletekért folytatott kiizdelemben. Ezt a folyamatot Carl Schmitt mu-
tatja be a F6ld nomosza cimii konyvében.’

41n.: Khanna 18.0.

% In.: Khanna 68.0.

6 ....a kis kiterjedésii, de kdzpontositott varosallamok, illetve a nagy kiterjedésii, heterogén teriiletii és tobbkodz-
pontu birodalmak, valamint a laza szerkezetli konfoderaciok helyett a kdzepes kiterjedésii, kozpontositott dontés-
hozoi testiilettel bird teriileti allamot ruhazta fel a tarsadalmi dontések meghozatalanak jogaval.” In.: Jakab Dénes
Barna: Tertiiletiség és deterritorializacio. A teriilet, mint a tarsadalomelméletek vezérfonala. In.: Replika, 66.szam
(2009. majus), 173.0.

" Schmitt, Carl (1950/2006): The Nomos of the Earth in the International Law of the Jus Publicum Europaenum.
Telos Press Publishing, New York, 126-127. o.
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Schmitt felhivja a figyelmet arra, hogy a XVI. szézadi térképeken mar megjelennek az Uj-
vilag befolyasi 6vezetei a térképeken, s megjelolték azokat a teriileteket is, amelyeket még nem
foglaltak el, de mar a nemzetkdzi diplomaciai kapcsolatokban megjelentek e teriiletekkel kap-
csolatos annektiv érdekek. Schmitt ramutat arra, hogy a XVII. szazad 6ta a térképek hasznalt
szimbolikaiban egyre kevésbé jelenik meg a teoldgiai dimenzid (Respublica Christiana), s a
térfelfogéas vonatkozasaban pedig bevezeti a ,,nagytérség” (Grossraum) fogamat.

A XXI. szédzad teljesen tjjaalakult, posztipari informécids tarsadalom vilagaban tényleg
igazza valik Halford J. Mackinder hires mondasa, amely szerint a foldrajz a torténelem megér-
tésének a kulcsa, s innen indul el egy tobb mint sz4z esztendeje tartd vita a foldrajz torténelmi,
politikai és gazdasagi fontossdgaval kapcsolatban. Ha a szakirodalmat attekintjiik, nagyjabol
ugyanannyian €érvelnek a foldrajz (térmorfologia) mellett, mint ellene. Ezek az érvelések ter-
mészetesen abbol a ténybdl fakadnak, hogy parhuzamosan az informacids forradalommal, il-
letve a monetéris-pénziigyi vildggal csokkent a teriileti alapi hagyoméanyos nemzetallam
rangja. Paul Virilio francia filoz6fus és hadtorténész szerint a XX. szazad masodik felében don-
tove valt sebesség-kdzpontl vilag alapvetden renditette meg a hagyomanyos térfelfogast (deter-
ritorializ4cid). Ez azt jelenti, hogy teljesen feliil lehet irni a térbeli kotottséget, a kozosségek,
tarsadalmak elszakadnak az élettereiktdl, a planéta 6sszezsugorodik (globalis vilagfalu), és az
egész vilag egy keleti bazar nylizsgd Osszevisszasagat mutatja. Ez az 0j kdzeg az alapja az em-
beri kapcsolatok pluralis modelljeinek, a 6 ideoldgia a multikulturalizmus lesz, és olyan esz-
merendszerek terjednek a hirforrasokban, amelyek az egyén szamara a talfogyasztast hirdetik
¢s elsddlegesen a kiilsddleges, talmi csillogas vonzataval gyokértelenitik az identitdsukat foko-
zatosan elvesztd egyéneket ¢s kdzosségeket.

A halozati térszemlélet uj tipusu geopolitikai rendszere a 21. szazadban

A 21. szézadra a kibercivilizacio raépiilt a klasszikus foldrajzi alapu térmorfologiai szemlé-
letre. Igazabol az internet 1étrejottével és elterjedésével értettiik meg, hogy milyen valtozast
jelent a szinte egyidejli kapcsolatteremtés. Ez a lehetdség a gazdasag vilagaban felgyorsitotta
az ellatasi lancok vilaganak miikodését, és szinte a legnagyobb tlizletté valt a telekommunikécio.
Az infrastruktira-vallalatok digitalis kapcsolodési lehetdségei virtualis gazdasagi birodalmakat
hoztak Iétre, s igy elharultak az {izleti tevékenységek hagyomanyos akadalyai. A vildg nagy
tézsdéi, a nagy pénziigyi kdzpontok mar az azonos-idejliség lehetdségével elértek az id6 és a
sebesség faladhoz. Ennek jelentdségét bizonyitja az is, hogy az informaciods-, és a kommunika-
cids-technologiai ipar a vilag elektromossag-termelésének 10 %-at fogyasztja el. Mindennek
nagy jelentdsége van a természeti eréforrdsok dkoldgiai vonatkozasaiban. Mindez vilagszerte
uj folyamatokat inditott el: ,,A bitcoin ugy kezdte, mint egy kriptovaluta, az emberek azonban
egyre novekvé mértékben €lnek vele a vald’ vilagban is; amennyiben megszerzi a hitelkiadasra
vonatkoz6 banki jogositvanyokat, s az als6 milliardok elérésében kikeriilheti a bankokat. A
mobil transzmisszios technologiak kdvetkeztében nincs szlikség a hatalmas tornyokra, emellett
a gyakoribb digitalis fizetés és az elektronikus kereskedelem kevesebb fizikai érmét jelent: Ka-
nada felfiiggesztette a fémpénz verését, és az Egyesiilt Allamok is igy tehet, ez pedig kevesebb
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nikkel és egyéb fém fogyasztasat jelenti. Tehat az internetet a szén hajtja, de réz- és acélmeg-
takaritast eredményez. Még ha a valodi és a virtualis vilagok kozotti hatarok le is omlanak,
vajon az interneten beliil 4llva maradnak?”®

E jelenségek ramutatnak arra, hogy az internet jelentdsége geopolitikai és geostratégiai
szempontbol egyarant megkeriilhetetlen a kovetkezo évtizedekben. Fontos tényezo az, hogy ez
avilagrendszer magantulajdonban és magénellendérzés alatt 4ll. Lényege az 6nszabalyozas, azaz
ellensuly az egyes allamok befolyasaval szemben.® Kevesen tudjak azt, hogy a nyilvanosan
elérhetd web csak az egész internethaldzat-rendszer valdjaban kis része. (Sok az anonim Thor-
kodokkal titkositott halozat, vagy a Dark Web, illetve a nem nyilvanos Deep Web, s a kiilonféle
vallalati intranetek és az egyéb index nélkiili, nyilvanosan nem kereshetd adatbazisok.)

Probaljuk belatni azt, hogy — virtualis geostratégiai szempontbdl — vajon az internet nem
tekinthetd-e egy 6nallo virtualis kontinensnek, avagy egy 1j, geomorfologiai alakzatnak? A kii-
l16nféle szakirodalmak és forrdsok gyakorta vetik fol az internet jovébeni geopolitikai sorsat:
vajon a planetaris korben hasznalhat6 internet tovabbra is semleges kdzszolgaltatas marad, ké-
pes-e megtartani a digitalis szuverenitast, vagy erdre kapnak esetleg a mar most lathat6 digitalis
feudalizmusra utal6 jelek. Ez a torténet viszont mar a kovetkezd évek virtudlis politikai f6ld-
rajzanak a kérdése lesz. Az internetnek, mint kiber-foldrésznek, a tovabbi jelentdsége, a szinte
végtelen adatmennyiségek jogos vagy jogszeriitlen gytjtése.

,,A Nemzetbiztonsagi Ugynokség (National Security Agency, NSA) PRISM programja lehet6vé
tette, hogy hozza férjen barmihez, amit valaha is tudni akart. Az NSA megfigyel6i programjara adott
valaszreakcid azonban perverz modon azt allitja, hogy a program ’balkanizalta’ az internetet. Minden
orszag digitalis szuverenitast kdvetel maganak azért, hogy a kal6ztdmadasoktol megvédje allampol-
garait (Németorszag esetében), akar azért, hogy allampolgarai minél tobb adatahoz hozzaférjen (pél-
déul Oroszorszag). Kina, a vadak szerint, feltorhetetlen kvantumkommunikécios haldzatot indit Pe-
king és Sanghaj kozott, amelyhez megfeleld globalis mitholdhalozat is tartozik.”*°

Mindez felveti a gyakori kiber-haboru kérdését, ami egyértelmtien interneten beliili geopo-
litika, de természetesen a klasszikus f6ldrajzi tér érdekkiilonbségeit fejezi ki. Ez a habori min-
den eddigitdl eltérd eszkdzeiben és modszereiben, hiszen nincs sziikség fegyverekre, raktar-
készletekre, szallitoeszkdzokre, s torvények sem szabalyozzak. A hackertdmadas célja, hogy
adatokat szerezzenek katonai programokbol, cégektdl, vagy kormanyzati adatbazisokbol. El-
rettenté példa az, amikor feltételezett kinai adathaldszok az Egyesiilt Allamok korméanyanak
adatbazisaibol 4 000 000 szovetségi munkatars adatait tulajdonitottak el a szerverekrdl.

A foldrajzilag nem létezd, kérdéses allamalakulatok (példaul Kurd Allam, Palesztina) vi-
szont virtualis allamként jelennek meg a kiber-feliileten, s valasztasokat szerveznek, gazdasagi
¢s politikai kapcsolatokat hoznak létre. Geopolitikai szempontbol az internet halozati struktu-
rdja kiilonféle kapcsolodo aktorokat kot 6ssze, s igy nem kotddik egyetlen nemzethez, allamhoz
sem. Egyelore stratégiai eszkozként lizemel, a hatalom és a dontések a foldrajzi hatarokkal ren-
delkezd allamok és a regiondlis szovetségek kezében vannak.

& In.: Khanna 352.0.

9 Mindez természetesen annak ellenére is igaz, hogy jonéhany orszagban - példaul arab allamok, Eszak-Korea,
Kina — korlatozzak az internetes tartalmakhoz vald hozzaférést, valamint egyes orszdgokban a nem szalonképes
Facebook tartalmakat letiltjak.

10 In: Khanna 356. o.
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Mindebbdl fakad az a kérdés, hogy létezik- e, s miként a digitalis identitas? Mar a XX. sza-
zad sci-fi iroi béven feldolgoztak ezt a lehetdséget, ami az ember €s technika 6sszekapcsoloda-
sardl szol, s ahol gyakran folvetddik, hogy létre johet-e a digitalis személyiség, s ezen keresztiil
a megtobbszorozott identitas? Mindez a mesterséges intelligencia kutatasok eredményeivel
fligg Ossze, amelyeknek gyakorta az a céljuk, hogy az ember és a digitalizacio 6sszekapcsola-
saval egy emberfolotti embert teremtsenek. Ez a kérdés azonban mar arra iranyul, hogy vajon
lehetséges-e ez olyan embertipus, amely a mesterséges technikai és bioldgiai beavatkozasok
miatt tallép az évmillids kozmikus rend altal kialakitott emberképen.

A kiber-tarsadalom létrejotte az elmult két évtizedben a legnagyobb hatast és egyben lehe-
tdségeket a geodkondmiai folyamatokra gyakorolja. ,,Az 6sszekapcsoltsag egy teljesebb tarsa-
dalmi fejlddés platformja. Az informacids technologia a globalis gazdasag leggyorsabban no-
vekvd és legdinamikusabb szektora. Az 0j technologidk mindig eldsegitették a teljesen 4 iparok
kialakuldsat, amint az infrastruktarajukat létrehoztak, majd széles korben elterjesztették. Az
ipari forradalom ota a csatorndk, a vasutak, az elektromossag, az orszagutak, a telekommuni-
kacid és az internet, mind ezt a mintdzatot kdvette. Mindegyik lehetdvé tette azt, amit a London
School of Economics kozgazdasza, Carlota Perez csak igy jellemez: ’kvantumlépés a produk-

tivitisban és a mindségben minden iparban.’ .1

Az ellatasilanc-foldrajz morfologiai elétorténete

Erdekes és fontos megvizsgalni azt, hogy a konnektoldgia szempontjabol a jelenlegi kiber-
vilagot, az 6sszekapcsoltsdg vonatkozasaban, milyen stratégiai és hatalmi infrastruktura-halo-
zatok el6zték meg a korabbi torténeti korokban. Ha a kdzépkor végétdl vizsgaljuk ezt a kérdést
areneszansz korszak kezdetétdl szembesiilhetiink jelentds valtozésokkal, amelyeknek a legfébb
alapja a technika fejlédése, az uj talalmanyok hasznositasa, parhuzamosan a viszonylag zart
eurdpai vilag kitdguldsaval, a Kolumbusszal elindul6 nagy felfedezésekkel.

A XVI. szazad felfedezései hasonloképpen tagitottak ki az akkori eurdpai ember térérzékeld
dimenzidit, mint a XX. szdzad utolsd harmadaban 1étrejott virtualis vildg a korunk latdsmodjat.
Minden torténelmi korban a gazdasagi €s politikai valtozasok stratégiai eltérd moédon mennek
végbe, €s a vezetd nemzetek egymashoz viszonyitott ereje, kiillonbdzd hatasok miatt, nem lehe-
tett hosszu ideig allando. Példaul megvaltoztatta az 6cednokon torténd hajozas stratégiai egyen-
sulyat a messze hord6 agyukkal felszerelt vitorlas hajok megjelenése, s ennek kovetkeztében
stratégiai atrendezddések torténtek az eurdpai allamok kozott, mert ez a technikai ujdonsag
egyes allamok bevételeit novelte, mig masokét csokkentette.

Paul Kennedy szerint: ,,Ha azonban az allami forrasok tul nagy hanyadat forditjak katonai
célokra, ez hosszu tavon altaldban a nemzeti hatalom gyengiiléséhez vezet. Ha pedig az allam
stratégiailag tulzott mértékben terjeszkedik — példaul igen nagy teriiletek meghoditasa vagy
koltséges haboruskodas soran — eléfordulhat, hogy a teriiletnovelés lehetséges elonyeit megha-
ladjak az ebbdl szdrmaz6 hatalmas koltségek. Ez a probléma akkor valik égetdvé, ha az érintett
nemzet gazdasagilag lefelé iveld iddszakat éli. A XVI. szazadi Nyugat-Europa eldretorésétdl a
nagyhatalmi pozicidban levd vezetd orszagok — Spanyolorszag, Németalfold, Franciaorszag,
Nagy-Britannia és jelenleg az Egyesiilt Allamok — felemelkedésének és késSbbi hanyatlasanak

11 In.: Khanna 362-363.0.
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torténetében, hosszu tavon jelentds Osszefiiggés mutatkozik a produktiv €s jovedelemteremtd
kapacitdsok és katonai potencidl kdzott.”2

A masodik vilaghaboru utdn kialakult kétpolusu vilagrendszer stratégiai és diplomaciai
szempontbol egyértelmiien azt mutatja, hogy a hideghaboraval (Churchill fultoni beszéde,
1946) egyértelmiien €s mesterségesen hoztak 1étre egy szeparalt és zart bolsevik, szocialista
allamkonglomeratumot a Szovjetunid vezetésével. Geodkonodmiai szempontbdl a vilag nyugati
fele a klasszikus és modern kapitalizmus kdzgazdasagtana alapjan épitette fel a joléti tarsadal-
makat (welfare-state, Wohlfahrtstatt, Erlebnisgesellschaft), mig a vilagpolitikailag szeparalt,
vasfliggony mogé zarkozott keleti-blokk egy kisérleti, ,,szocialista-tipusi” gazdasagrendet volt
hivatott felépiteni, amely kozel fél évszdzadon keresztiil allt fenn.

E folyamat elemzéséhez érdemes figyelembe venni Manuel Castells'® elemzését arrél, hogy
az elmult negyven esztenddben a tudomanyos ¢s technikai felfedezések hihetetlentil gyorsan és
eredményesen épiiltek be a tarsadalom technoldgiai-anyagi struktaraiba, és mindennek rendki-
viil jelentds hatdsa volt és van a tarsadalmi tudatformak alakitasaban.

Az informacios technoldgiai paradigma megfogalmazasa T. Kuhn klasszikus elemzésén ala-
pul, és lényege az, hogy korunk technologiai atalakuldsainak osszefiiggései a gazdasag és a
tarsadalom vonatkozasainak fiiggvényében vizsgalandok. Castells az 01j paradigma 6t jellegze-
tességét emeli ki: 1. a technoldgiak magara az informdacidra iranyulnak; 2. az 0j technologiak
az ¢életvilag minden tertiletét athatjak; 3. a halozati logika valik uralkodéva az 0j informacios
technologidkra épiild rendszerekben és kapcsolathalmazokban; 4. az informacios technoldgiai
paradigma nagyfokl rugalmassagon alapul, azaz az 6sszetevok barmikor atrendezhetdk, a szer-
vezetek €s intézmények modosithatok, s6t meg is valtoztathatdk; 5. a specidlis technologidk
fokozodo konvergenciaja, amely elOsegiti az erdsen integralt rendszerek kialakulasat.

Ez a paradigma-egység kialakitott egy sajatos mechanizmust, amelynek 1ényege, hogy a rend-
szer mitkodése nem valamely meghatarozott végpont felé tart, hanem tébbszorosen rétegzodott
halézatként mindig nyitott marad. 1gy az adaptivitas és a nyitottsag adja a komplexitasat. Castells
szerint az informacids technologiai forradalom elve hatassal van a tarsadalom dimenzioira is, €s
ezek a folyamatok segitették el a matrix jellegii tarsadalomelméleti formak megjelenését.

Az imént bemutatott folyamat az elmult harminc esztenddben jelentds mértékben atalakitotta
a kapitalizmus kézgazdasagi viszonyait. Ezt az (1j gazdasagi rendszert altalaban haromféle jel-
zével szoktak ellatni: hdlozati, globalis és informacios. Az elsd 1ényege, hogy a termékek el6d-
allitasa az lizleti halo6zatrendszerek kdlcsonhatdsaiban valik versenyképessé. A masodik a nem-
zetek feletti gazdasagi dimenzidkat jelenti, mig a harmadik azt fejezi ki, hogy az adott gazdasagi
egység milyen modon képes elérni, feldolgozni és alkalmazni az aktudlis tudésra alapozott in-
formaciot. Ebben a rendszerben az informécids technolodgia valik a legfontosabb termékké. Ha
szigoruan megvizsgaljuk e folyamat tényleges hatalmi arhitektarajat, akkor megallapithatjuk
azt, hogy szorosan 0sszekapcsolodik a globalokrata vilagértelmezési mod a libertarianus ideo-
logiakkal, s mindezt erdsiti a technofasizmus kikdveteld uralmi aurdja. (Ez az dsszefiiggés vi-
szont mar egy kiilon, 6nalld tanulmany témaja).

12 In.: Paul Kennedy (1992): A nagyhatalmak tiindoklése és bukasa. Akadémiai kiado, Budapest, 14. o. (A tovéb-
biakban: Kennedy.)

13 Manuel Castells (2005): A halozati tarsadalom kialakuldsa. Az informdcio kora. . kotet, Gondolat-Infonia, Bu-
dapest, Forditotta: Rohonyi Andras. (A tovabbiakban: Castells)
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Ez az 1 folyamat alapjaiban valtoztatta meg a II. vilaghabort utdni termelési rend fobb 6sz-
szetevoit. Atalakult a taylorizmus korébbi rendszere, azaz az uj kommunikaciés technologiak
¢s menedzsment technikak atformaltak a munka szervezettségét, s ennek kovetkeztében meg-
valtozott a munkavallalok helyzete is. A fordizmus rendszere is megvaltozott, ugyanis a terme-
1és, a termelékenység és a dolgozok fogyasztasdnak indexe 01j szervezeti modszerek alapjan
miikodik. Hattérbe szorult a keynesianizmus elve is, ugyanis egyre kevésbé épitenek a kozgaz-
dasagi tartalmak tekintetében a korabbi nemzeti szabalyozasokra, mert a nagyobb regionalis
rendszerekben mar uralkodova valt a haldzati alapi gazdasag- és piacszervezés, hiszen ez illik
inkabb a neoliberalis gazdasagpolitikahoz.

A termelékenység és nyereségesség szempontjabdl kdzponti jelentdséglivé vald informaci-
onalizmus kozponti szerepe atformalta a tarsadalmi értékekhez, érdekekhez vald viszonyokat
is. Ez szorosan kapcsolodik a politikai intézmények miikodéséhez is, hiszen a valasztasi kiiz-
delmekben szerepld gazdasagi kérdések legfontosabb eleme a versenyképességgel valo érvelés.
Ebben az 0j kdrnyezetben a profit ndvelésének lehetdségeit Castells a kovetkezoképpen foglalja
Ossze: ,,A profit ndvelésére valamely adott pénziigyi kdrnyezetben, a piac altal megszabott arak
mellett, négy fobb ut kindlkozik: a termelési koltségek csokkentése (a munkabérekkel kezdve),
a termelékenység novelése, a piac kiszélesitése, valamint a befektetett toke megtériilésének fel-
gyorsitasa. A huszadik szazad utolso két évtizedében mindezek a mddszerek hasznalatban vol-
tak, az egyes vallalatoktol, illetve orszagoktol fliggden eltérd hangstllyal. Az 4j informacios
technologiakat minden esetben alapveté eszkdzként hasznaltak fel.”4

Fontos kiemelni a kiilonbségeket és hasonlosagokat az ipari €s az informacios gazdasag ko-
zott. A legszembetlindbb kiilonbség az, hogy a hdlozati technologidk uj rendszerei kiszélesitet-
tek a korabbi ipari gazdasag kiterjedését és dinamikdjat, s ezzel 6sszefliggésben a globalis gaz-
dasag tette lehetdvé azt, hogy 1étrejott a korabbiaknal joval nagyobb versengési 14z a gazdasag
szereploi kozott, és mindez még ki is boviilt az Gjonnan bekapcsolddott régidk érdekképvisel 8-
ivel. A masik kiilonbség az, hogy a kordabbi gazdasag nagy rendszerei szétbomlottak, és ujfajta
érdekek alapjan szervezodtek ujja. Mindennek alapja, hogy a halozati tipusu technologiai rend
jelentdsen atformalta az ipari kultira {6 szegmenseit. Fontos azonban leszogezniink azt, hogy
a haldzati informacids gazdalkodas nem ellentétes a korabbi ipari gazdasag logikajaval, hanem
mintegy magaba foglalja azt. Tobb elemzd szerint is az informacids és globalis korszak eljove-
tele szinte megmentette a korabbi gazdasagot az 6sszeomlastol.

Az iméntiekben bemutatott valtozasok legfontosabb alapelve a haldzati kooperdcio széles
kor(i elterjedése. E fogalom a hagyomanyos és az 01 tipusit marketing-tevékenységek sokféle-
ségét foglalja magaba. Beletartoznak ebbe a k6zos kutatasokon alapulo termékfejlesztések, in-
novaciok, illetve a regionalis és globalis gazdasagi stratégiak dsszehangolasai. Fontos azonban
latnunk, hogy a hal6zat nem irhato le tisztan a piaci tranzakciok mitkodéseként, hanem a hdlo-
zaton beliili konvergencidk tartalmai rendkiviil széles kériiek lehetnek.

Nyilvéanval6 az, hogy az Gj kommunikécios technoldgidk 1) szerepeket kivannak meg a po-
litikai hatalmak szamadra is. A nagy sebességii kibocsatds- és atviteltechnologiak megvaltoztat-
Jjak az emberi kozosségek hagyomanyaikhoz valo viszonyat is. Jelentdsége van annak is, hogy a
kommunikécios sebességek egyenldtlenségei ujfajta monopoliumokat alapozhatnak meg. Ezek
lényeges elemei a politikai uralmak eszkozeinek. Az informacio6 valt a harmadik és negyedik

14 In: Castells 145.0.
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ipari forradalom legfontosabb forrasava. Ez kétiranyt tendenciat implikal: egyrészt lehetové
teszi a fejlett vilagokban él6 emberek felszabaduldsat, masrészt magaban rejti a minden eddi-
ginél nagyobb és hatékonyabb ellendrzés lehetoséget is. A halozatipar etikai és gazdasagetikai
jelenségei ramutatnak arra a problémara, hogy az informaci6 koranak tarsadalmai erkdlcsi ér-
tékeiket alavetik az adasvétel eszményének, azaz a totélis globalizalddas totalis piacosodast is
jelent. Immaron egyre nehezebbé valik a tarsadalmi-k6zosségi kapcsolatoknak olyan feliileteit
érzékelni, amelyek mentesek a piaci gondolkodastol.

A halozati-technologiai vilag érdekes jelensége az, hogy ennek kritikajat a tarsadalmi elméle-
tek kutatoi mar joval kordbban megfogalmaztak. Példaul R. L. Meier mar 1962-ben felhivta a
figyelmet arra, hogy az integralt informéaciés vilag olyan nagy stirliségli informéciot zadit az
egyénre, hogy azt mar nem képes hatékonyan szelektalva feldolgozni, és ebbdl fakaddan egyre
n6 a megalapozatlan és téves dontések lehetdsége. H. Lefebvre szerint az informacio analdgids
jellegzetességei legfOképpen a pénziigyi és anyagi javak korforgdsat leplezik, és az informécio-
keringés a pénzkodzponti gondolkodast segiti eld, s mar a hatvanas években megfogalmazza a
kibernanthropus fogalmat, amely az emberiség torténetének 1j tipusa, aki mar mentes a gondol-
kodastol, és hiperraciondlisan egyesiti a valosagot az ideaval. J. Ellul pedig egyenesen arrdl be-
sz¢€l, hogy milyen lehetdségei lesznek az dllampolgari ellenallasnak a technikai-technologiai vilag
totalitarius univerzalizmusaval szemben. Szerinte sem az erkolcs, sem a politika nem lesz képes
arra, hogy emberi 1éptékii mederben tartsa a technikai fejlodést, s6t megjosolja azt is, hogy az
informatikai kodolasok alkalmasak arra, hogy a kritikai ellenvéleményeket semlegesitsék.'®

A 21. szazadi tarsadalmakat foként a techno-kommunitarizmus fogja jellemezni. Ehhez még
hozzaflizhetjlik azt is, hogy a posztipari korszak uténi tdrsadalmak jovéje felvet szamtalan er-
kolesi természetii kérdést is, hiszen a cselekvd tarsadalom fogalma jelentheti a tdmeges részvé-
tel Uj dimenzioit is. Moralis szempontbol a jovO tarsadalmainak egyik legfontosabb alapkérdése
az, hogy miként valdsithatd meg a felelos tarsadalom, szemben azzal, amelyik inkabb a jogok
megszerzésére torekszik. Mig a huszadik szazad utolsé harmadéban alakult ki az a kétféle szem-
1életmod, amelyet F. Lyotard képviselt. E szerint a legitimacié forrasa a disszenzus, amely ja-
tekelméleti alapon Ujabb és ujabb értékek feltalalasat koveteli, mig utdbbi szerint a technika és
a tudomany diskurzusai ideoldgiai alapokat konstrualnak, és ezekben sziikséges a rendszeres
konszenzusra vald torekvés. Tehat a technokrata-halozati tdrsadalmak a hatalmak ujfajta esz-
kozeivé valnak, de rendszeresen nyitottnak kell lenniiik az Gjfajta kiillonbozdségek iranyaban.

A globalis informacids haldzatok 21. szazadi elterjedésével — altalanos etikai és gazdasag-
etikai szempontbol — kdzépponti szerepli kérdés a haldzatok politikai uralma és stratégiai ellen-
Orzése. Ugyanis a halozatot tobben egy 0j dimenzionak, akar 0j foldrésznek tekintik. Ezzel kap-
csolatban jelent meg a hdlozati haboru fogalma, ugyanis, ha a gazdasagi tranzakciok, a tarsa-
dalmi informaciok mar zommel a héaldzati adatrogzité rendszerekben lesznek tarolva, a kiala-
kul6 konfliktusokban erds érdek flizodik ahhoz, hogy ezeket tamad;jak.

Mindezzel szorosan dsszefligg Paul Virilio elmélete'®, amely ebben a vonatkozasban is ramu-
tat arra, hogy az egyre szélesiild informacios vilagban egyre kevesebb lehetdségiink van arra,
hogy az informaciokat megtartd szellemi miikodésiinket tovabb szélesitsiik, s ebbdl kifolyolag

15 J. Ellul (1954): Le Technique ou I’enjeu de siécle. Armand Colin, Paris
16 Beszélgetés Paul Virilioval. In: Monory M. Andréas-Tillmann J. A. (2000): Ezredvégi beszélgetések. Palatinus
Kiadd, Budapest (A tovabbiakban: Virilio).
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valik az emlékezet tartalma a felejtés sebességének fiiggvényéveé. A benniinket koriilvevé infor-
maciodomping kényszerli modon lerdviditette a memorizalas idejét. A kérdés masik oldala pedig
az, hogy felgyorsult a felejtés folyamata is. ,,Ezt nevezem ¢én a felejtés iparositdsanak. A multban
az irasnak, az olvasasnak ¢és a beszédmiivészetnek koszonhetden Iétezett a kézmiivességnek egy
aga, amelyik az emlékezettel foglalkozott: a levéltar. A levéltar az emlékezet kézmiiipara. Az
azonnali informacioszolgaltatas és az elobb emlitett rendszerek hatdsara azonban Iétrejott a felej-
tés ipari valtozata. Ez azt jelenti, hogy egyre kevésbé emlékeziink a dolgokra. Az emlékezethez
vezetd ut egyre kevésbé jarhatd, igy az ember elvesziti multjat. Afféle 6rok jelenben él. Ez a
,Vvilagid6”, amely a helyi idok helyébe 1ép, jelzi a jelen id6 eldretorését a jOvO €s a mult rovasara.
Az 6rok jelen id6be érkeztiink. Es az 6rok jelen idé éppen az emlékezet ellentéte.”’

Virilio szamara elfogadhatatlan az, hogy a sebességnovekedést haladasnak tekintsiik, s elér-
keziink egyszer ahhoz a ponthoz, amikor mar az ¢élet kiilonboz0 teriiletein nem lesziink képesek
a sebességet fokozni, s az ido falaba litkdziink. Mindezzel azt szimbolizalja, hogy az erdltetett,
kényszerli gazdasagi novekedés is eljut ahhoz a kritikus ponthoz, amikor mar nem lehetséges
az, hogy az emberi dimenzidn beliil maradjon. Ez mar ténylegesen a technika dngerjesztésének
kora lesz, és megvaldsul az a posztmodern Apokalipszis, amelyben mindent kizarolag a tech-
nofil (technofasizmus!?) felfogés érdekében tesziink, és az ember emberfeletti, poszthuman cé-
lokat és érdekeket kényszeriil megvaldsitani.

Virilio szerint a technikai kor belépett az infoszféraba, ami a militdns kommunikéci6 idészakat
jelenti. Mindennek 11j ,,foldrajzi” teriilete az internet virtualis tere. A kibernetikus tér egy masod-
lagos valosag 1étrejottét jelenti. Mindennek szamtalan fontos gazdasagi és gazdasagetikai 0ssze-
tevje van. Igy a kibertér egyfajta ,,sztereovalosagként” jon létre, és benne a valosagos térre épiil
ra a virtudlis. ,,A cyber-teret bizonyos szempontbdl talan az utolsé gyarmatbirodalomnak is te-
kinthetjiik. Mert mit is teremtiink az internettel vagy a cyber-térrel? Egy 0j terjeszkedési teriiletet.
A gazdasagi, a politikai, a katonai hatalom mind-mind kiterjednek mar az egész vilagra. Az egész
vilagot a levegdbe repithetjlik, amikor csak akarjuk; szétrombolhatjuk, amikor csak akarjuk: az
atommal vagy akér egy tdzsdekrachhal stb... Terjeszkedési teriiletre viszont sziikség van. Es mi-
vel nincsenek mas vildgok — hidba hoditottuk meg a Holdat, csak az irt talaltuk, nincs més lakhat6
bolygd — mi mast tehetnénk, mint hogy kitalalunk egy virtualis gyarmatot.”®

Virilio Gigy gondolja, hogy a 20. szdzadban felszabaditottak a foldrajzi értelemben vett gyarmato-
kat, s ezzel fligg Gssze a legutolso — virtualis — gyarmat 1étrejotte, amelynek jelenleg folyik a felosz-
tasa. A kibertér kialakulasaval parhuzamosan megsziiletett a kommunikacio segitségével a tavjelenlét
lehetdsége. Ez azt jelenti, hogy a valosagos jelenségeket digitalis és elektronikus uton a masodperc
tortrésze alatt megsokszorozzuk. Mindennek kettds hatdsa van: egyrészt, tovabb szélesedik a tagulo
vilag a tudomanyos kutatasok segitségével, masrészt, a technika segitségével tovabb sziikiil is a vilag,
hiszen az informéacidatvitel 6riasi sebessége a torténés €s kddolasa kozott mar egyidejii.

Osszegzés

7 In: Virilio 454-455.0.
18 In: Virilio 457.0.
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Parag Khanna a konnektografiai rendszerét egy j moralis irdnytli megfogalmazéasanak tekinti,
s a hagyomanyos — 20. szazadi — geopolitikai-geostratégiai gondolkodas megujitasanak, kiszéle-
sitésének reméli a kapcsolatfoldrajz megfogalmazasaval. Ugy véli, hogy az dsszekapcsoltsag uj
¢s civilizacios érdekek kozott. Ennek jelentdségét fontosabbnak tartja, mint az eddigi politikai
ideologiak hatdsmechanizmusait. Tény az, hogy az 6sszekapcsoltsag jelenleg a globalis tarsada-
lom alapjava, kozds tobbszoroséve valt. Eszménye az, hogy az egyének ¢és a tarsadalmak egyre
inkabb a médian és a piacokon keresztiil kapcsolodnak 0ssze, €s a politika ebben mar — talan —
kevésbé jatszik szerepet. Az ellatasi lanc testesiti meg azt, hogy érezziik egymast, s ebben fejezo-
dik ki korunk uj realitasa, ami az 0j térképészet alapelve lesz: ne a megosztottsagot abrazoljuk,
hanem az 0sszekapcsoltsagot, s igy a lehetd legtobb ember szamara a legtobb jot teremtsiik meg.
A rossz egyenl6tlenségbdl mozduljunk el a jo egyenlbtlenség felé. E gondolatok — mint korunk
proféciai — érdemesek a tovabbi értelmezésekre, elemzésekre, de egy kérdésre nem valaszol
Khanna: az egyének, csaladok, kozosségek és nemzetek tobb évezredes bedgyazddasa a hagyo-
manyba, az eredetforrasokba, az identitdsokba miként valthatd ki néhany évtized, egy-két nem-
zedéknyi 1d0 alatt a virtudlis ellataslanc-foldrajz fogyasztoi érdekeiért folytatott planetaris kiiz-
delmekben? Valoszintileg a tudatos, nemzedéki gyokérvilaggal, s az ebbdl fakadd karakteres
identitassal rendelkezd, bels6 onvaldjahoz ragaszkodd ember helyett az 5Snmaga azonossagtudatat
felejto, azt a fogyasztoi versengéssel helyettesitd, kiilsé ember a cél? Egyrészt geopolitikai €s
geodkondmiai szempontbdl a gyokérvilagat (belsd, tudatos azonossagat) veszitett ember, kozos-
ség, tarsadalom egyetlen torténeti korszakban sem lehetett sikeres, masrészt 1étfontossagu €s mul-
hatatlan feleldsség az, hogy rendszeresen jragondoljuk az individudlis- és tarsadalmi stratégiak
jelentdségét €s szerepeit a modern tdrsadalmakban az ellatasi lancok haborujaval, a digitalizacid
jovojével (lasd mesterséges intelligencia?!) kapcsolatban. Mindezzel egyidejlileg, az adott forga-
tokonyv szerinti, aktudlis habori-szervezok — kdszonik szépen, jol vannak -, s megmosolyogjak
a moralbolcseldk kiizdelmeit egy jobb és szebb emberi vilagért (kanti 6rok béke?!).
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The Potential Impact of Chatgpt as a Technological Innovation on
the Pedagogical Culture of Formal Educational Institutions

Absztrakt

Az elméleti elemz6 tanulméany a ChatGPT-nek mint innovativ technoldgianak a formalis oktatasi intézmények
pedagdgiai kulturajara gyakorolt hatasat tekinti at. A ChatGPT lehetséges pozitiv hatasainak és potencialis koc-
kazatainak az &sszefoglalasara, illetve az intézmények kozotti kiilonbségek alapelvére épit. Feltételezi hogy az
innovativ technoldgiara adott intézményi reakcid nagyon jo indikatora az oktatasi intézmény szervezeti érettségé-
nek és aktualis allapotanak. Az innovativ technoldgia pedagogiai kultarara gyakorolt hatasat, illetve az erre adott
valaszreakciot 6t kiilonboz6 lehetdség szerint csoportositja és ezeket roviden elemzi.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, ChatGPT, innovativ technologia, intézményfejlesztés, pedagogiai kultura

Abstract

The theoretical analytical study reviews the impact of ChatGPT as an innovative technology on the pedagogical
culture of formal educational institutions. It summarizes the possible positive effects and potential risks of Chat-
GPT and builds on the principle of differences between institutions. It assumes that the institutional response to
innovative technology is a very good indicator of the organizational maturity and current state of the educational
institution. The impact of innovative technology on pedagogical culture and the response to it are grouped and
briefly analyzed according to five different possibilities.

Keywords: artificial intelligence, ChatGPT, innovative technology, institutional development, pedagogical culture

Educational applications of Artificial Intelligence

The application of Al in education has been of increasing interest to the education research
and development community and researchers in the field over the past decade (Tahiru, 2021).
Analysis of developments in previous years has made it clear that the impact is likely to be mod-
est in the short to medium term, but could be profound in the long term. Initially, it may increase
educational inequalities, but over time learning can become more personalised and benefit all
students. Al can make a profoundly positive contribution to learning inside and outside school
(Reiss, 2021). With the emergence and availability of ChatGPT, the widespread usability of Al,
and within it its educational use, has entered a new era. Even without educational experimenta-
tion, it has become clear that the application of this innovative technology in the fields of person-
alised teaching and learning, differentiated feedback and performance assessment can make sig-
nificant progress in the short term. The ability of Al to adapt to individual learning needs, to
provide education tailored to the strengths and weaknesses of students, can be a very significant
challenge, and a commensurate opportunity, within educational institutions.

In addition to organic brainstorming by the professional community, more and more official
publications have appeared to support practical use. Among these, the educationally relevant
parts of the "ChatGPT everything you need" series are worth highlighting. The ongoing method-
ological publications offer a variety of theoretical and pragmatic solutions for educational experts
and teachers. With ChatGPT, educators can create personalised learning experiences, foster cre-
ativity and critical thinking, and support language learning and accessibility (HUGGARD, 2023).
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Al and ChatGPT can be used to prepare lessons, create assessments, develop learning aids, etc.
It can also be used by students as an aid for research and personalised learning in and out of the
classroom (SKRABUT, 2023). In addition to its use in teaching methods and learning organisation,
we can also find publications that support pseudo-general pedagogical and educational organisa-
tion tasks. There are handbooks that present the benefits and limitations of Al in the classroom,
time-saving solutions and ethical issues, as well as concrete examples of how Al can be used to
improve student outcomes. There is also a (nowadays still niche) publication that aims to support
students, rather than teachers, in the practical use of new technology. The book shows how pupils
can solve complex tasks. With the help of simple instructions and real-life examples, learners
will be able to simplify the path to learning outcomes (FILA, 2023a, FILA 2023b). In addition to
the methodological aids, there is also a study book on teaching practice using ChatGPT in more
sophisticated teaching strategies. Al can help instructors create materials that support the provi-
sion of multiple examples and explanations, the identification of misconceptions, frequent test-
ing, assessment of student performance, and distributed practice (MOLLICK AND MOLLICK, 2023).

The publications that are appearing in parallel with the spread of the technology also show
that it is worthwhile to consider and build a sketchy theoretical model of the changes that can be
expected from the use of ChatGPT in education, with particular reference to the impact on the
pedagogical culture of institutional forms of education.

Differences between institutions and the innovation effect

The importance of the differences between formal educational institutions cannot be overem-
phasised when talking about changes in educational culture and the use of technological innova-
tions. There are significant differences between internal institutional cultures that determine how
technological innovations in education are accepted, applied and valued. No two students are the
same, no two classes are the same, no two learning communities are the same, no two teachers are
the same, no two school clientele are the same, and therefore no two schools are the same. The
impact of technological innovation on general public education or general higher education can
only be discussed in a very superficial way, ignoring these differences. Such an approach can at
best contain generalisations that are not applicable to specific institutions and may in most cases
lead to erroneous conclusions. General, and therefore superficial, approaches reinforce the hype
phenomenon and thus put a strain on any realistic prospects for implementing technological inno-
vation. Generalisation also encourages the development and spread of pedagogical myths and mis-
conceptions. This makes it particularly important to take into account differences between institu-
tions when analysing the potential and expected impact of innovative technologies. In most cases,
technological innovation emerges not only as a conscious and planned process of implementation,
but also spontaneously or organically in the institutionalised educational culture. Knowledge, un-
derstanding and acceptance of institutional differences are also an important basis for understand-
ing the impact on everyday life, the resulting conflicts, organisational and cultural changes, and
changing or unchanging pedagogical effects as phenomena.

Different educational institutions may have different pedagogical traditions and methods, which
influence which technological tools and solutions are considered appropriate and effective for facili-
tating learning and teaching. These are, on the one hand, a pre-existing set of habits, and on the other
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hand, the relevant knowledge and competence, as well as individual or group attitudes towards them.
Note that the internal culture of the institution would have changed without the innovation effect.

Educational institutions operate in different social and cultural contexts, which can influence
the perception and use of technological innovations. Cultures have different levels of receptivity
to change and different ways of understanding the role of technology in education. Attitudes to
change, which may be inherently different in different social contexts, should be highlighted. The
clientele that defines the institution may also play an important role in the institutionalisation of
technological innovation. In particular, the environmental impact of public education institutions
can have a very strong influence on the acceptance, uptake or even integration of innovation.
Adult education institutions should not ignore the expectations of their industrial and market
partners or the technologies they use. The role of the institution in society and the obligations
arising from its position in the development of the sub-region are also important aspects.

Institutional structure and organisational culture influence how educational institutions
decide to introduce and use technological innovations. A more flexible, open organisa-
tional culture can facilitate faster adaptation of innovations, while a more rigid, conserva-
tive institutional environment can make it more difficult to adopt change. Thinking about
innovation, attitudes to technological innovation and actual operational action can also
be influenced by the extent to which the institution as an organisation knows itself and,
on this basis, can be described as a learning organisation.

A typical example of the difference in pedagogical culture between institutions is the commu-
nity of alternative and reform schools. Here, the tension between the traditional rejection of the
use of technology and the expectations of knowing, understanding and changing the natural and
social environment will be an interesting phenomenon. How can one operate a pedagogy of cog-
nition and understanding with a destructive critical attitude towards technology that affects al-
most everything in the social and economic environment?

Educational institutions may have different objectives and priorities that can determine the
extent to which they encourage and support technological innovation. Institutions or their educa-
tional programmes that prioritise the development of digital skills or digital pedagogical compe-
tences are likely to place greater emphasis on the adoption and use of technology. The fate of
technological innovation within an institution is also influenced by the pedagogical goals and
institutional plans for technology, as reflected in curricula. In an institution specialising in tech-
nology, there may be both internal and external expectations that technology, which is a priority
in the curriculum, should be integrated into the everyday activities of education, e.g. a technical
and IT institution may not be averse to this. The institution may also have a pedagogical pro-
gramme outside the curricular profile of the institution, according to which technological com-
petences play an important role in the preparation of students and efforts are made to avoid a
deep gap between the learning environment of students outside and inside the institution.
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The potential positive impact of ChatGPT as an innovative technology

ChatGPT allows students to learn at their own pace and according to their interests. The Al-
based assistant can adapt the learning material to individual skills and needs, facilitating a more
effective and personalised learning experience. With ChatGPT, students in remote locations or
disadvantaged communities can also access quality educational resources. This can help reduce
educational inequality and promote digital equality. ChatGPT can help to reduce the administra-
tive burden on educational institutions, for example by automating routine tasks such as pro-
cessing student enrolments or answering frequently asked questions. It can also facilitate com-
munication between institutions and students, ensuring faster and more efficient responses.
ChatGPT can help teachers to compile curricula, monitor student progress and analyse learning
outcomes. This allows teachers to spend more time with students and improve pedagogical meth-
ods while reducing the administrative burden. ChatGPT can be an excellent tool for improving
language learning and communication skills. Students can practice the foreign language interac-
tively while the Al assistant provides feedback and corrections. ChatGPT is able to collect and
process information quickly, which can help students and researchers in preparing papers, pro-
jects and research. The Al-based assistant can support you in finding sources and relevant data,
as well as provide ideas and guidance for structuring and formatting your work. ChatGPT can
facilitate collaboration and communication between students and teachers, supporting the coor-
dination and implementation of group projects and collaborative tasks. The Al assistant can or-
ganise and manage teamwork and effectively communicate tasks and feedback. ChatGPT can
help to increase student motivation and develop independent learning skills by offering interac-
tive and personalised learning. Students can become more engaged in the learning process and
learn how to manage their own learning plans and goals (OPEN Al, 2023).

ChatGPT's self-reflection is in principle an acceptable and relevant response, but it should be
complemented by a reflection on several expected positive effects. It is important to consider that
ChatGPT is an ever-changing and improving technology that will not only become more accurate,
but will also be used in an increasing number of ways with the help of related applications and
services. Mentoring and coaching of students or teachers, or possibly parents, may be important in
communication within the institution. In the case of institutions working with adults, support for
communicating joint work with professional partners could also be developed. An interactive chat
platform could not only play a role in supporting process management and reducing pupil drop-
out, but could also be an effective and continuously available option for institutional operations,
based on an improving database. The mentoring of students may not necessarily be enhanced by
this chat application, but by similar interactive chat applications. Interactive chatbots, built on in-
ternal institutional databases that are also privacy-preserving, can be an effective tool for tutoring
and learning support. It should not be overlooked how significant the difference in quality between
the external database of ChatGPT and the mentoring effectiveness of a similar chatbot built on an
internal school database can be if personalisation is the most important aspect.

ChatGPT severely underestimates the potential of interactive educational content and digital
learning materials. It is a major challenge and requires significant resources for institutions to
produce interactive tasks, engaging online and digital learning materials, personalised practice
exercises, self-checking questions and tests, and content summaries for learners. Of course, not
only ChatGPT, which works from its own database, but also other applications can be of great
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help in this respect (Quino, Learnt, Nolej are good examples of such solutions). ChatGPT can be
both a source of educational content (with strong quality control) and can be used to structure,
organise and present educational raw material in a variety of different formats.

ChatGPT is able to learn and evolve over time as more interaction and data becomes available.
This allows the Al-based assistant to continuously adapt to educational needs and pedagogical
methods, providing the best support for students and teachers (OPEN Al, 2023). Quality use requires
that it is used only to solve tasks or support activities for which it is ideal. Many other Al-based
support applications and tools exist and their development is set to explode in the near future. There
are also several pedagogical functions for which ChatGPT may not be the best solution. Similar
solutions, based on institutional databases and proprietary content and proprietary data, can not
only be more effective but also provide a more sustainable service to institutions.

Note that the potential benefits are very similar for institutions teaching pupils of different
ages and social status. There is not much difference in opportunities between the pedagogical
culture of a public education institution and that of a higher education institution, or even an adult
education institution. The differences are not so much the result of institutional specificities, but
also of differences between learners. Adult learners' awareness, career socialisation aspirations,
labour market experience and self-regulation may have very different expectations of new tech-
nologies compared to younger learners in general education.

Risk analysis of ChatGPT as an innovative technology

Al-based assistants like ChatGPT collect and process large amounts of data. This data can
include sensitive information such as personal details of students and teachers. Privacy and data
security issues can arise, which can have a negative impact on educational institutions. Using
ChatGPT and similar technologies, educational institutions and students may become overly de-
pendent on Al assistants. This may reduce critical thinking and independent problem solving
skills. Although ChatGPT has the ability to customize the learning process, the lack of personal
interaction can negatively impact the educational experience. The teacher-student relationship
and human interaction are important for student development and community building. Al-based
assistants like ChatGPT are based on available data and its analysis. If the system is based on
biased data, the results can be skewed, leading to discrimination and inequality in education. The
spread of Al assistants in education may raise concerns about the job security of teachers and
administrative staff. While ChatGPT may support teachers, it may also lead to staff redundancies
if the technology is generalised. The spread of ChatGPT use could increase the digital divide
between institutions that cannot afford the technology and those that can. There may also be
ethical issues associated with the use of ChatGPT, such as transparency of algorithms, potential
bias, and the quality of Al-generated learning materials (OPEN Al, 2023).

Importantly, ChatGPT did not mention or raise the possibility of plagiarism or fraud in its self-
reflection. It is probably not the most important risk and negative impact on the pedagogical culture
of the institutions. Most educational reforms of the past decades have also aimed at replacing the
pedagogy of information reproduction with a pedagogy of competence development. The huge
databases of Al tools and applications and their rapid deployment have indirectly reinforced this
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trend and expectation. In particular, ChatGPT can be used to deceive in situations where infor-
mation reproduction tasks need to be solved. This pedagogical thinking is indeed seriously threat-
ened, but this is not really a big problem, but another effect to push the changes forward. This
phenomenon will once again bring to the surface the debates about the unnecessarily generated and
in fact transversal opposition of 'literacy or competence'. It must be accepted that competence de-
velopment cannot be effective or productive without adequate literacy, but this is not reason enough
to remain within the information-reproducing pedagogical paradigm. Learner productivity, coop-
erative and collaborative tasks, project work, or even personal soft skill development will be a
priority in the social and economic expectations of the coming generations and sooner or later ped-
agogical thinking in each institution will have to be adapted accordingly.

The emergence of an innovative technology within an institution will always affect the insti-
tutional division of labour and may have some impact on the content of jobs or even on the
different jobs and statuses. This is a natural phenomenon and not only a consequence and effect
of ChatGPT. In a superficial approach to technological innovation, the question of whether or
not technology can change one's occupation and job is regularly raised. A more popular version
of the same is whether teachers can be replaced by innovative technology and if so, what negative
consequences might this have? If teachers have such poor pedagogical performance and there is
such low pedagogical added value that they can be replaced by any technology, then this will
happen in time anyway. The challenge with this phenomenon is precisely that there is no low
pedagogical performance that can be replaced by technology, and this is not a problem of the
emergence of innovative technology, but a problem of low pedagogical performance. Such low
pedagogical performance should not exist even if there were no innovative technology, and such
low pedagogical performance requires intervention and radical change even if there is no tech-
nological change. It is not innovative technology that will take away teachers' jobs, it is teachers
who use innovative technology well and effectively that will take away the jobs of teachers who
do not know or reject innovative technology, or at least a significant part of it.

When reviewing the risk analyses, we must note that despite the differences between institu-
tions teaching students of different ages, the risks are very similar for public education, higher
education and even adult education programmes. Again, the differences are more strongly influ-
enced by age differences than by individual differences between institutions.

Institutional reflection on technological innovation as an indicator

Institutional reflection shows how open an institution is to the introduction of new technologies
and methods. The level of openness and acceptance can affect the institution's ability to exploit the
potential of technological innovation. Institutional reflection reflects the institution's ability to adapt
to technological changes and paradigm shifts in education. Adaptability is an important factor for the
long-term success and competitiveness of an institution. Institutional reflection can identify areas
where combining technological innovations with pedagogical methods can create opportunities for
more effective and engaging educational experiences for learners. This can help to increase learner
motivation and achievement. Institutional reflection reflects the internal culture and values of the ed-
ucational institution. Openness to innovation and acceptance of technological advances is part of the
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culture, influencing the institution’s ability to successfully adopt and integrate new technologies. In-
stitutional reflection can shed light on an institution’'s willingness to invest in new technologies and
educational innovation. The level of resources and support can have a significant impact on the suc-
cessful adoption and sustainability of technological innovation (OPEN Al, 2023).

In addition to their actual impact, technological innovations are also an excellent way of
simply assessing the organisational maturity of an institution. The process that follows can be a
simple thought experiment, but it can also be a management tool that can be implemented in
practice. The institution should be given a mandate to use the innovative technology from the
next semester onwards. It is not an immediate introduction nor an organic roll-out, but an oppor-
tunity to prepare and plan for it. Institutions generally (and quite rightly, for the most part) react
to this kind of exercise in a negative or at least critical way. They list the reasons why it is not
possible, why it is risky, why it cannot be done and, if it is compulsory, what is needed to do it.
This institutional review, with minor adjustments, essentially shows the organisational maturity
and, reformulated, could form the basis of an operational development plan for the next few years
of the institution. This simple procedure has been very useful not only for the emergence of
ChatGPT but also for other technological innovations. Examples include the emergence and ac-
cessibility of the Internet, the widespread use of mobile phones by students, or even the foresee-
able period of the spread of interactive whiteboards. The procedure applies not only to technical
tools but also to online applications or methodological solutions. Examples include the develop-
ment and launch of MOOCs (Massive Open Online Courses) for institutional dissemination, the
introduction of LMSs (Learning Management Systems) to ensure transparent and verifiable
learning support, or connectivist online networking between a class in one school and a similar
class in another school very distant in space.

Note that these innovations and their associated reflections and development eras were at
some point very similar to the emergence of ChatGPT. The institutional reflection on technolog-
ical innovations in each of the previous cases showed clearly what challenges the particular in-
stitution was facing at that time and place, what stages of development it was stuck in and why,
and what changes were needed in the period that followed.

Categorisation of institutional responses to pedagogical cultures

The specific pedagogical cultures of different institutions may reflect differently on the emer-
gence of technological innovation. Different technologies may also have given rise to different
reflections, but for clarity and understanding, it is also worth grouping them together. No two
institutions are the same. Nor are technological innovations the same, nor can their expected
impact be the same. And different institutions can of course provide very different reflections on
different innovations. By understanding and studying them, and in particular by understanding
their similarities, we can group individual phenomena.

In this overview analysis, and in the rest of the study, we do not deal separately with public
education, higher education and adult learning, as there is no justification for doing so on the
basis of the potential positive impacts and risk analysis, and a more detailed analysis would be
beyond the current format of the study.
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We accept and consider it important that institutions cannot be considered homogeneous and
that the pedagogical culture of a given institution can vary considerably within the institution.
No two educators are the same, and therefore the response to technological innovation cannot be
exactly the same. The theoretical analysis now approaches the basic question at the level of in-
stitutional reaction and only partially or not at all addresses differences within the institution. It
is conceivable that differences within institutions may be even larger than differences between
institutions, but determining this is not a theoretical analytical research idea

Ignoring or underestimating the importance of innovation

There may be several realistic and more qualified reasons for an institution to ignore the emer-
gence and use of technological innovation (especially ChatGPT). Reasons may include lack of
resources, resistance to change, privacy and ethical issues, technological drawbacks and limita-
tions, lack of infrastructure, and different priorities and objectives. Institutions may have limited
resources and may incur costs to implement technology that some institutions cannot or do not
want to cover. This may include the purchase of technology, maintenance and upgrades, and the
development of the necessary infrastructure. The digital divide and less developed infrastructure
may leave institutions unable or unwilling to adopt these new technologies. The perceived and
real limitations of innovative technology, such as inaccurate information or loss of context, may
encourage institutions to adopt a wait-and-see attitude until the technology matures and becomes
more reliable. Institutions may have other priorities that take precedence over the implementation
of ChatGPT or other Al-based tools. Educational institutions face many challenges and tasks and
may choose to focus on other areas (OPEN Al, 2023).

Moreover, the disregard for technological innovation can often be traced back to the "proc-
rastinate, postpone, there is still time and no need to rush" attitude that is ingrained in institutional
culture. This may be partly justified, but technological innovations usually involve rapid changes,
to which it is worthwhile and important for institutions to respond. Technological hype explana-
tions may also be at the root of this disregard. The institution may not want to allow a strong
negative or even a strong positive impact on the overall institutional culture. The hype phenome-
non sees all innovations initially as unrealistically positive, all good things. Of course, no inno-
vation can live up to these unrealistic expectations. This is followed by complete disillusionment
when the unrealistic expectation fails. The same can happen not only with positive content but
also with negative content. The institution develops unrealistic negative fears and sees new tech-
nology as an all-consuming threat. This, of course, like the positively unrealistic expectation, also
fails. If the institution is aware of the hype phenomenon, it can consciously stay away from
adopting the technology because it knows that it is worth waiting for a productive and realistic
or life-like period after the hype. If it is not aware of the hype phenomenon, then its fears are so
great that they may in themselves be an obstacle to any change.

Often, the disregard for innovation is due to pedagogical misconceptions or to strong and
dominant pedagogical myths. It is not uncommon for an institution to think superficially, er-
roneously or even contradictorily about one or more pedagogical issues that may be related to
innovation, based on the need to conform to or identify with the social context. Examples include
digital generation theory (digital natives and immigrants), multitasking, learning styles, etc.

Leaders and teachers at the institution may not fully understand the workings and benefits of
ChatGPT and Al-based technologies, which may lead to a lack of recognition of the potential
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positive impacts. If the institution has tried new technologies in the past and they have not pro-
duced the expected results or have caused problems, managers and teachers may be sceptical
about ChatGPT and similar tools. The limitations and shortcomings of ChatGPT, such as incor-
rect information, loss of context or language, may encourage institutions to underestimate the
importance and positive impact of the technology (OPEN Al, 2023).

Conservative regulation: rejection, denial, prohibition, strong restriction

Institutions can raise concerns about data protection and the security of students’ personal data.
For this reason, they may be wary of using ChatGPT and similar Al-based tools. The use of
ChatGPT also raises ethical issues such as algorithmic bias and discrimination. Institutions may
choose to reject or limit the use of the technology to avoid such issues. It may be that the use of
ChatGPT does not fit in with their pedagogical principles, or that the use of the tool may reduce
students' independent thinking and problem-solving skills. The use of ChatGPT may undermine
the role and authority of teachers in the classroom, which may have a negative impact on student
performance and teacher-student relationships. In some countries or regions, regulatory authori-
ties may require educational institutions to comply with certain legal and regulatory requirements
that may restrict the use of ChatGPT and similar technologies (OPEN Al, 2023).

Teacher authority or, more broadly, the role of the teacher and the teacher's perception of
him/herself is very much determined by the local institutional culture. An institution based on
reform pedagogy has an almost entirely different view of the role of teachers than a performance-
oriented and correspondingly strict teaching community. Innovative technology alone will cause
problems in the interpretation of the teacher's role, especially where the pedagogical approach is
dominated by the mediation and reproduction of information. If the teacher's authority is based
on the role of information source, then ChatGPT may indeed cause problems, just as the existence
of databases accessible on the Internet may have caused problems in the past.

Institutional prohibition may also be the quickest and least change-inducing solution (which
is in fact a pseudo-solution). Prohibition is a dead end, because it both draws more attention to
what is prohibited and creates the challenge to circumvent the prohibition. This is an extremely
harmful indirect educational side effect, because the institution is trying to educate people to
circumvent the rules by banning. The ban is primarily enforced and controlled within educational
institution. It can also be tried outside, but its effectiveness will be critically low. And the signif-
icant difference between reasonable and pragmatic use inside the institution and outside the in-
stitution further reinforces the difference between the institution and everyday learning environ-
ments, which is particularly detrimental to the learning and competence development of students.
A strong restriction is somewhat better than a total ban, but the institution's main task should be
to teach the use of innovative technology for learning both within and outside the institution and
thus to help students develop their competence. This may also be an expectation of the labour
market environment or, in the case of adult learners, of general life skills support. The exemplary
demonstration and teaching of critical and reflective, health-conscious and constructive use is a
core task of the institution, not only for new learning support technologies, but for all ages.

Rejection or strong criticism may be based on dysfunctional or inherently destructive experi-
mentation, where failure or failure in principle may be enough evidence to confirm a previously
predetermined decision. If the intention is basically to prohibit, but to confirm this with concrete
cases, the innovative tool is tried in a way that is completely different from the expected functions
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or realistic use. ChatGPT, for all its good features, has a number of bugs or content that could be
interpreted as bugs by the tester. Despite its ability to keep learning and getting better, it is relatively
easy to find flaws. For example, it is sufficient to ask a local specific subject question that is not in
its database but is important within the institution. The absence of an answer to the important ques-
tion or an incorrect answer may be sufficient to confirm and validate the prohibition.

The institutional appearance of ChatGPT has many similarities with the task of wikipedia
usability in schools. Wikipedia can be conceived as a passive encyclopaedia or as a collaborative
community knowledge space that can be continuously developed. If we think of it in the former,
too simplistic approach, it will be relatively easy to find fault. In this case, we could still strive to
correct the error and increase the community knowledge, but they could also remain in the pas-
sive lexicon view, in which case the error could again be a justification for the ban already im-
posed earlier. If we interpret it as a community knowledge space, then of course it is not the errors
that are the most important. And if we do find an error, it will not be the error that will be dis-
seminated, but the correction, extension or addition will be a source of pride. ChatGPT is not
directly editable, but a learning algorithm can only get better with user activity. Wikipedia is
editable and it too has some user activity. The two tools are not exactly the same, but the dys-
functional trial and error as a basis for disabling or restricting may be very similar.

Passive acceptance and moderate acceptance, indifference

Institutions may want to explore the technology cautiously at first, and test its effectiveness and
impact with small-scale experiments before rolling it out more widely. They may have limited
resources and only be able to invest moderately in the development of ChatGPT and related infra-
structure. In such cases, they consider that it could be a useful tool to diversify pedagogical ap-
proaches, but they do not want to completely transform existing teaching practices. Initially, it will
be used moderately to monitor and evaluate educational processes, for example to review teaching
materials, analyse student performance or evaluate pedagogical methods. Institutions may choose
to use ChatGPT mainly as a support and resource for teachers and trainers, without significantly
affecting the direct educational experience of learners. In some cases, they may think it is important
to keep up with technological developments, but do not want to be totally dependent on a single
tool or method. Accordingly, they adopt and integrate ChatGPT to a moderate extent. Institutions
may have many priorities and limited resources. Thus, they may decide to focus on other areas such
as infrastructure development, teacher training or updating teaching materials. Leaders and teachers
in institutions may not be aware of the benefits and potential of ChatGPT and thus may not consider
it important to integrate the technology into the education system. There is often resistance within
institutions to adopting new technologies and methods, especially when they require significant
changes to existing practices. Technology is evolving rapidly, and managers and teachers in insti-
tutions may feel that they cannot keep up with changes and therefore remain indifferent to the latest
tools and solutions. They may question the effectiveness and relevance of ChatGPT in education
and therefore not consider it important to adopt the technology. This indifference may also mean
that institutions have not yet decided how to respond to the technology or are waiting for more
information and evidence on its impact and benefits (OPEN Al, 2023).

It should also be mentioned that this is probably not the first technological innovation oppor-
tunity in the life of an institution and that there may have been a number of bad and unsuccessful
implementation attempts, the adverse impact of which may lead to an unjustified fear of any
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further innovation opportunities. It is also worth highlighting the possibility that the institution
will carry out a realistic risk analysis and, based on its self-reflection on its own pedagogical
culture, come to the point where it recognises that the risks are too great for it in the situation and
therefore temporarily stops being proactive and lets the process evolve on its own. Activism at
institutional level may not always be the best solution. Many institutions may well think that a
sustainable and effective pedagogical culture can only develop organically, so instead of targeted
interventions they let things happen and the functioning pedagogical culture and school commu-
nity do something about innovation based on past processes.

Active use: communication, content generation, interactivity

Institutions can actively use technology to improve the efficiency and quality of education.
ChatGPT enables individual learning pathways and differentiated instruction, which can help
students learn at their own pace and level. Institutions can take advantage of this feature to better
serve the needs of learners. By using the new technology, institutions can make educational ma-
terials and support more accessible to learners from different backgrounds, thus promoting equal
opportunities. Leaders and teachers in institutions may be open to innovation and new methods
and are actively choosing to implement ChatGPT to refresh and modernise teaching practices.
Institutions can actively use ChatGPT to gain a competitive advantage in the marketplace, mak-
ing themselves more attractive to current and prospective students, as well as to donors and fun-
ders. They can reduce administrative and other costs, for example by answering student ques-
tions, automating the creation and updating of course materials, or supporting teachers' work.
Institutions can actively use ChatGPT to prepare for future technological developments and
changes in the labour market. As Al and digital technologies play an increasingly important role
in the labour market and society, it is important that students and teachers learn about and use
these tools to be successful in the future (OPEN Al, 2023).

Contrastingly, ChatGPT can help to build and strengthen the community of educational insti-
tutions, for example by supporting collaboration and communication between students, or by
facilitating interactions between teachers and students. Its use creates opportunities for teachers
to learn new pedagogical methods and develop their digital competences. In this way, the organ-
isation can contribute to the professional development and motivation of teachers. Innovative
technology can be seen not only as a daunting challenge but also as a positive context for devel-
opment. If an institution is constantly working on its methodological development or striving for
continuous quality improvement, an innovative technology can be a good opportunity to move
forward. The introduction of ChatGPT provides an opportunity for the institution to use new,
innovative and creative methods in education. This can help to increase the competitiveness of
the organisation and improve the overall satisfaction of the community. Using ChatGPT can help
increase student and teacher engagement in the educational process, as interaction with Al-based
tools can make learning and teaching more interesting and engaging.
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Proactive experimentation: turning innovative ideas into good practice

The ChatGPT pilot will provide an opportunity for institutions to explore new educational
opportunities and methods that can improve learning processes and outcomes. This can help
institutions to better understand how they can use technology to improve the learning environ-
ment and student performance. Proactive experimentation can encourage educators to try new
pedagogical approaches and tools that can contribute to improving learning processes and edu-
cational outcomes. ChatGPT's proactive experimentation allows institutions to share experien-
ces and best practices, which can facilitate the continuous development of teaching methods
and tools. Proactive experimentation can contribute to the flexibility and agility of an organisa-
tion by allowing it to respond quickly to new technologies, changing student needs and chal-
lenges in the educational environment (OPEN Al, 2023).

Experimenting with innovative technologies (especially if the results are positive or the con-
clusions are instructive in many respects) can also have a strong impact on the development of
positive attitudes and proactivity towards other technological innovations. For many institutions,
the emergence of new technology can be a major challenge or even an insurmountable task. A
well-established, tried and tested best practice in a similar institution is perceived and accepted
as more credible. In such cases they are more motivated to implement than if they read an overly
theoretical guideline or methodological model somewnhere. The methodologically correct misuse
of innovative technology can even be transformed into a marketable educational product, which
can enhance the reputation of the institution or serve as a source of income. Of course, every
institution is different and therefore other institutions cannot adopt good practice in a one-to-one
way, but a case study, documented and analysed in detail, can be an effective tool for any insti-
tution open to such a possibility. And the success of proactive experimentation can be a working
good practice that can be presented as a real refutation to institutions that are sceptical, prohibitive
and rejecting innovation. Not all trials and experiments produce positive results, but the lessons
learned from negative results are also valuable experiences. Not only can they be used for con-
tinuous improvement, but they are in themselves indicative of the reaction of a mature organisa-
tional culture to some innovation.

Adopting the use of ChatGPT in education as good practice can help build and strengthen the
professional community, encouraging pedagogical innovation and sharing of best practices be-
tween institutions. Proactively trying out an innovative technology can in itself strengthen insti-
tutional identity and joint professional work and reflection can indirectly have a positive impact
on the school community. In particular, it is good if the experimentation of a technological inno-
vation is not only a task for the teacher, but also involves the active participation of the learning
community, or even school support organisations and parents. In the case of adult education, the
integration of innovation technology into everyday educational life is already a labour market
expectation. Developing and applying good practices in innovation can help institutions to in-
crease competitiveness and recognition at local, regional or international level.

Potential impacts and expected changes

Technological innovation can further increase the differences between institutions, partly
based on accessibility and partly on the reaction of the institutional pedagogical culture. Some
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institutions have the opportunity for early adoption and implementation of technology and take
this step. In others, this may be realized later or not at all. This can influence educational out-
comes and students' ability to effectively use technology in the short term, further increasing the
added value, pedagogical performance, and differences between institutions. The development
of teachers' and educational professionals' skills and knowledge, as well as students' abilities, is
essential for the successful application of ChatGPT technology. The differences between institu-
tions may also grow depending on the extent to which they are able to support professional de-
velopment and training in the use of technology within the institution.

In this study, we analyzed the institutional level, but it is important not to overlook the fact
that very few institutions are uniform. It is more common that there are significant differences
among the teachers and students working there in relation to the use of innovative technologies.
The analysis of these differences is not the task of a theoretical study but should be uncovered by
empirical educational research, drawing conclusions based on quantified information. It will also
be the task of empirical educational research to examine how and why the reactions chosen or
produced by institutions differentiate over time or change. It is conceivable that the institutional
response to innovative technology may not change or change only slightly over time, but it is
more likely to evolve continuously. Understanding this phenomenon can also contribute signifi-
cantly to describing the phenomenon of institutional organizational maturity.

In our analysis, we focused on institutionalized education, that is, we examined the impact on
formal and institutional pedagogical culture. We did not deal with the non-formal, market-based
educational environment. This topic can also serve as the basis for a separate study and analysis
in the future. It is clear that market-based education, due to its market advantage or even profit
orientation, will proactively approach this technological innovation as much as possible. We can
also be almost certain that the distance between institutional education and market education will
continue to grow. This is partly natural and partly a consequence of the logic of market services
complementing institutional education. This combined effect will further increase existing social
and economic differences, as access to market-based education, whether in public education,
higher education, or especially adult education, is limited to the wealthier individuals, while the
poorer ones with the greatest need cannot access it.

It will be an interesting phenomenon to see how learners (especially adult learners capable of
high-level self-regulation and with strong motivation) discover how the technology can be used
for independent learning. If the methodology for this learning approach develops and best prac-
tices become widespread, then the use will reach a much higher methodological level instead of
the obvious tricks and potential cheating. This poses additional challenges for institutions, which
will have to deal with the fact that a standalone, constantly updated, and interactive technology
can effectively support individual and independent learning, completely independent of institu-
tional learning expectations and tasks.
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Digitalis jelentés, személyes megértés’

Absztrakt

A ,jelentés” és a ,,megértés” fogalmak viszonya, sorrendisége kdzponti kérdésnek tekinthetd barmely kommu-
nikacioelméleti vizsgalodasban. Els6 1épésben fogalmazhatunk ugy, hogy akkor értiink egy kifejezést, ha ismerjiik
a benne szerepld fogalmak jelentését. Vajon hogyan kezeljiik ekkor a ,,megértés”, a ,,megismerés”, a ,,jelentés”
szavakat? Es mennyiben véltoztat a szerepiik tisztazasa soran a ,,digitalis” jelzé hasznalata? Azaz a digitélis kor
eszkozei miként modositjadk a kommunikacié iizeneteinek mindségét és mibenlétét? Egy tradicionalis kommu-
nikéacidelmélet mentén amellet fogok érvelni, hogy a kdzhiedelemmel ellentétben nem torténik alapvetd valtozas.
Kulcsszavak: igazsag, jelentés, kommunikacio, referencia, megértés, értelmezés

Abstract

The relationship and order of the concepts of "meaning” and "understanding™ can be considered a central issue in
any communication theory investigation. In the first step, we can say that we understand an expression if we know

the meaning of the concepts in it. How do we then treat the words "understanding”, "knowledge", "meaning"? And
to what extent does the use of the "digital" adjective make a difference when clarifying their role? That is, how do
the tools of the digital age modify the quality and content of communication messages? Along the lines of a tradi-
tional communication theory, | will argue that, contrary to popular belief, there is no fundamental change.

Key words: truth, meaning, communication, reference, understanding, interpretation
A digitalis kor egyik legelterjedtebb felfogédsa szerint a modern eszkdzok alapvetden alakitjak
at az lizenetek megértésének fogalmat. E felfogés direkt vagy indirekt médon azt sugallja, hogy
a virtualis tér robbanasszerl kitagulasaval maga a kommunikacids tér alakult 4t robbanassze-
riien és melyrehatdéan. A méretbeni valtozas valamiféle mindségi valtozasba csapott at, aminek
kovetkeztében mar nem vagyunk jogosultak a ,,megértés” fogalmanak ugyanolyan hasznala-
tara, mint a digitalis platformok megjelenése elott. Mast jelent megérteni egy embert, egy ko-
zOsséget a hagyomanyos természeti mivoltaban és kornyezetében, és mas megérteni a globalis
kommunikécio virtudlis terében felbukkand szerepldket. A virtudlis tér egyszerlien nem azonos
a természeti térrel, itt mar nem alkalmazhatoak az evollcio évezredei alatt csiszolodott megfi-
gyelési, igazolasi, a targyakat, a személyeket azonosito eljarasok. Ellehetetleniilésének kozvet-
len kovetkezménye, hogy sziikségképpen elveszitjiik mindazt, amit nyujtott. Blicsut mondha-
tunk a megértés fogalmanak, mert a digitalis kor virtudlis terében az értelmezéshez sziikséges
régi mddszerek szavatossaga lejart, Gjak pedig nincsenek.

frasomban egy tradicionalis kommunikacioelmélet mentén mindezzel szemben fogok ér-
velni. Tézisem szerint:

1. a digitélis kdrnyezet hozta valtozasok nem érintik az alapokat, vagyis az 0j kdrnyezet-
ben zajlo megértési folyamatokat ugyanazok a feltételek miikodtetik, mint barmely mas
helyen és korban, és

2. ezek a feltételek valtozatlanul adottak, igy az egymas megértésének esélyei nem valtoztak.

1 Az ebben a cikkben bemutatott kutatds az Eurdpai Uni6 és a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal
tamogatasaval, a Nemzeti Laboratorium program keretén beliil az ,,Eghajlatvaltozas Multidiszciplinaris Nemzeti
Laboratorium” elnevezésii, RRF-2.3.1-21-2022-00014 azonositészamu projekt keretében valosult meg
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Nincsen tehat sz6 sem a megértés ellehetetleniilésérdl, sem a megértés 1) alapjairol. Mini-
malista mddon sorra veszem azokat a kritériumokat, amelyek a digitalis kor kommunikécios
terei szdmara pontosan olyan sziikségesek, mint a korabbiakban. Kovetkeztetésképp arra jutok,
hogy a megértés feltételeiként bemutatott allandok a kornyezet valtozasatol fliggetlen allandok.

**k*k

Logikai grammatika

A ,jelentés” és a ,,megértés” fogalmak viszonya, sorrendisége kdzponti kérdésnek tekinthetd
barmely kommunikacidelméleti vizsgalodasban. Els6 1épésben fogalmazhatunk ugy, hogy ak-
kor értiink egy megnyilvanulast, ha ismerjiikk a benne szerepld kifejezések jelentését. Vajon
hogyan kezeljiik ekkor a ,,megértés”, az ,,ismeret”, a ,,jelentés” szavakat? Es mennyiben val-
toztat a szerepiik tisztdzdsa soran az eléjiik helyezett ,,digitalis” jelz6 hasznélata?

A megértés-megértetés folyamatat szdmtalan tényezd befolyasolhatja, am a logikai gram-
matika elvardsait mindegyiknek teljesitenie kell. Nincsen lizenet megnyilatkozas nélkiil, nin-
csen megnyilatkozas megnevezés, a megnevezettre vonatkozo elkotelezddés, tovabba a meg-
nyilatkozasban résztvevo szereplok nélkiil. Az iizenetek adasanak-vételének alapvetd kritériu-
mai tankdnyvszeriien egyszeriiek, ezért bemutatasukat tankonyvi idézet koré épitem. Tekintstik
kiindulopontként a kdvetkezd kivonatot:

Egy predikatum név(ek)bdl mondatot képez, a nevek jeldletei individuumok, a monda-
tok jeldletei igazsagértékek, ezért a predikatum jelolete egy olyan fiiggvény, amely in-

dividuumokhoz igazsagértéket rendel.?

Mindez tablazatos forméaban®:

Kategoria | Jeldlet/referencia

Név Individuum

Fogalom | Fiiggvény

Allitas Igazsagérték

Mivel a megnyilatkozasok kommunikacios szituacioba agyazottak, ezért a logikai gramma-
tika elemeit a szitudcio keretei kozott sziikséges értelmezni. A szituacios keret a logikai gram-
matikdhoz képest bovitést jelent, ugyanis a szitudcidban kalkulalni kell az 6sszes kommunika-
cios szerepldvel. Az egyikdjlikkel mar a logikai grammatika is szdmol, nevezetesen a jeldlettel,

2 Polos Laszlo, Ruzsa Imre (1992): Bevezetés a logikaba, Tankdnyvkiadd, Budapest. Vo: 2-3. A logika nyelvtana,
Szemantikai értékek. 20-45.
®Uo. 43.0.
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az adott kategodria referencidjaval. Egy kommunikécios szituacié mindazonaltal nem nélkiiloz-
het tovabbi két szerepl6t: a megnyilatkozo illetve az értelmez6 felet. E harom szereplé — meg-
nyilatkozd, értelmezd, a megnyilatkozas/értelmezés targya — egylittesével jon 1étre a kommu-
nikacios tér, amelyben a jelentések felbukkanhatnak.

Mint azt jeleztem, egy tradicionalis kommunikaciéelmélet mentén fogok érvelni, melyet Do-
nald Davidson és Paul Grice neve fémjelez. Az iménti minimalis — azaz tovabb mar nem csok-
kentheté —, harom szereplds kommunikacios tér alapvetd szerkezetét a modern filozofiaban
Donald Davidson rajzolta meg.* Elméletével egy olyan struktirat vazolt, amelynek keretei kzt
a megértés l1étrejohet és mikddhet. Az elmélet mindenekeldtt a megértés kozosségi mivoltat
hangsulyozza, amit a kommunikécio sziikségszeri feltételének tekint. Szigorubb értelemben
fogalmazhatunk ugy, hogy Davidson szerint a megértésrol kizardlag e tovabb mar nem egysze-
rusithetd, legalabb harom szereplds kommunikacids tér keretei kozott beszélhetiink, és ugyanez
forditva: nem lehetséges megértés e kommunikécios téren kiviil.>

A kommunikécios szitudcidban a logikai grammatika nyUjtotta referencian til tehat tovabbi
két szerepldt sziikséges beemelni: a megnyilatkozé €s az értelmezd dgenst. Mivel az dgensek
tételezésével személyeket tételeziink, ezért eldtérbe keriil a személyes mibenlét alapvetd karak-
terjegye, az intencio. Az intencié kommunikéacios szerepe mar Paul Grice gondolkodasaban
dontd jelentdségii, Davidson ezt az irAnyvonalat erdsiti.> Ugyanakkor hangstlyozza, hogy né-
zete sarkalatos pontokon kiilonbdzik Grice-étol. Felfogasuk annyiban kozos, hogy a jelentés
mindkettdjiik szerint az intencidtol fligg, azaz csakis ott beszélhetiink jelentésrdl, ahol a meg-
értés intencioval parosul. Csakhogy amig Grice szerint nem minden intenci6 foglal magéaban
jelentést, addig Davidson jelentés felfogasa a megértés fogalman nyugszik. Vagyis Davidson
nem foglalkozik azokkal az intenciokkal, amelyek nem hozhatok dsszefiiggésbe a megértéssel.
Mivel jelenleg a megértés folyamatanak kritériumait kutatjuk, ezért a kommunikacios szituacid
kereteinek rogzitésekor kiindulopontként Davidson sziikebb felfogasat kovetjiik.

A fenti tdblazatban foglaltakat mindezek fényében egy sorral bdvithetjiik, egy ponton pedig
modositjuk:

Kategoria Jelolet/referencia
Név Individuum
Fogalom Fliggvény
Uzenet Tényallas
Kommunikacios aktus | Intencid

4 Davidson elméletével 6nalld kotetben foglalkozom: Andras Ferenc (2010): A kommunikdcios tér filozéfidja, Bu-
dapest, Gondolat.

5 Davidson, D. ,,Rational Animals” [1982], Subjective, Intersubjective, Objective, Oxford, Clarendon Press, 2001. 105.

6 Vé.: Grice, Paul, ,,Jelentés”, Nyelv — Kommunikdcié — Cselekvés, P1éh Csaba, Siklaki Istvan, Terestyéni Tamas
(szerk.), Budapest, Osiris Kiado, 1997. 188-197. Grice vonatkozé megallapitasait Davidson a kovetkezd helyen
targyalja: Davidson, Donald, “A Nice Derangement of Epitaphs”, Truth, Language, and History, Oxford, Claren-
don Press, 2005. 93-96.
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A megértési folyamat sikere a referencia azonositdsan (individualizalas), valamint a kom-
munikald agensek elotti azonossagan all vagy bukik. A tablazat kategoriai szerint: i. a nevek
vonatkozédsdban az értelmez0 akkor érti helyesen a megnyilatkozot, ha mindketten ugyanazon
individuumra referalnak. ii. A fogalom esetében akkor, ha a kommunikalé felek azonos hozza-
rendelési szabalyt hasznalnak. iii. Az tlizenet akkor lesz érthetd, ha a felek egyazon tényallast
rogzitenek. Tovabba iv. sziikséges az a képesség, hogy az értelmezd fél azonositani tudja, hogy
a megnyilatkozo fél milyen indokbdl mondja épp azt, amit mond. Ebbdl szorosan kovetkezik
az, hogy a megértésre vonatkoz6 elmélet elvalaszthatatlan lesz az intenciora vonatkozotdl, a
kettd kolesondsen fiigg egymastol (interdependent).” Fontos megjegyezni azt is, hogy az egyes
kategoridk referencidinak azonositasa és azonossaga nem elkiiloniilten jelennek meg, hanem
egylittesen, azaz a rendszer holisztikus.

A tablazatot nemcsak kiegészitettiik, hanem a harmadik sorban moédositottuk, az allitas fo-
galmat lizenetre, az igazsagértéket tényallasra cseréltiik. Erre tobb szempontbol is sziikség volt.
Eldszor is a megértés fogalma nem korlatozhato az éllitasokra, hanem érvényesnek kell lennie
minden megnyilvanulésra, ami iizenetet hordoz. Igazsagértéket nem tulajdonithatunk minden
tizenetnek, tényallas rogzitése viszont akkor is sziikséges, amikor nem keresiink igazsagértéket,
pl. kérdések, felszolitasok eseteiben. A dolgok meghatarozott fennallasanak elfogadasa az
egyetértés és az egyet nem értés kozos eléfeltétele. Allitani, tagadni, kérdezni, utasitani azt és
arra lehet, amirdl a felek azonosan gondolkodnak — kiilonben félreértésrdél beszéliink.

A tényallas egyértelmii rogzitése az ellentmondéas-mentesség zaloga. Arrol a viszonyrdl szol,
ami a kommunikalo feleket a megnyilvanulas targyahoz flizi. Arisztotelész ezt minden szabaly
kozt az elsOnek tartja, méghozza nem sziikebb logikai, hanem a lehetd legtagabb értelemben:

»-..nyilvanvald, hogy ugyanaz a személy ugyanabban az idében ugyanarrol a targyrol
nem is hiheti, hogy van is, meg nincs is. Mert aki ebben tévedne, az egy idében ugyan-
egy targyrol két ellentétes nézetet vallana. Ezért mindazok, akik valamit bizonyitanak,
tételiiket erre a tételre, mint legvégsore vezetik vissza. Mert a dolog természeténél
fogva ez az elv az dsszes tobbi axiomaknak is alapelve.”®

Ezek az elkotelezOdések elvalaszthatatlanok az igazsag fogalmatol:

,»Téves, ha a 1étez6r6l azt mondjuk, hogy nem 1étezik és a nemlétez6érdl, hogy 1étezik.
Igaz viszont, ha a 1étezbt 1étezOnek és a nemlétez6t nemlétezének mondjuk. Ennél-
fogva, aki valamirdl azt mondja, hogy ,,l1étezik" vagy ,,nem létezik", az vagy igazat
mond vagy téved. De sem arrdl, ami 1étezik, sem arr6l, ami nem létezik, nem lehet azt
allitani, hogy ,,1étezik vagy nem létezik".°

" A hit és a jelentés kolcsonds Osszefiiggéseit Davidson részletesebben targyalja a kdvetkezd tanulméanyaiban:
Davidson, D., “Belief and the Basis of Meaning”, [1974], “Thought and Talk”, [1975], Inquiries into Truth and
Interpretation, Oxford, Clarendon Press, 1984. 141-170.

8 Arisztotelész, Metafizika, 1005b

9 Arisztotelész, Metafizika, 1011b
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Az ellentmondas ¢és a kizart harmadik torvénye az agens targyhoz val6 viszonyanak kritéri-
uma. Az elkdtelezddések alapszabdlya, hiszen a ,,nem lehet azt allitani” tiltas az elkotelezodé-
sére vonatkozik. Feltételt szab, hogy az agens foglaljon allast a vonatkozé dolog 1étét illetden.
Nem ontoldgiai vagy szubsztantiv értelemben, hiszen az elkotelez6dés szempontjabol irrele-
véns, hogy fizikai, virtualis netan képzelet sziilte dolgokrol van-e sz6. Ervényes lesz a klasszi-
kus filozofiatorténeti tézis: ,,...l1étezést tulajdonitunk mindannak, amirdl kijelentés tehetd, le-
gyen az akér 1étezd, akar egy létez6 hidnya: azt mondjuk ugyanis, hogy a vaksag létezik”*°

Az elkotelezddések elvalaszthatatlansaga az igazsag fogalmatol Davidsonnadl is kritérium.
Mint kifejti, az interpretacid elengedhetetlen feltétele, hogy valamennyi interpretalando iizene-
tet 0sszefliggésbe hozhassunk az igaz fogalmaval, azaz valamennyi iizenet visszavezethetd le-
gyen egy olyan mondatra, mely eldontheté modon igaz vagy hamis. Az igazsag fogalma Da-
vidson szamadra primitivum, egy nem bizonyitott el6feltétel, a rajta vald osztozas révén lesznek
képesek a kommunikalo felek kijeldlni a targy helyét a nyilvanos vilagban.!!

Az elkdtelez6dés a kommunikécios tér megnyitdsanak mozzanata, ezen keresztiil lesznek
nyomon kovethetéek a kommunikalo felek. Egy olyan dgens, aki amellett kotelezddik el, hogy
az adott dolog ,,Iétezik is és nem is”, vagy ,,sem nem létezik, sem nem nemlétezik”, valojaban
nem kotelezodik el, ezért a kommunikacids térben lathatova sem valik. Nem hamisat mond,
nem téved, hanem vakfolt marad a megértés folyamataban.

A referencia azonositasa és azonossaga

Reményeim szerint jol lathatd, hogy akar digitalis, akar valdsagos térben zajlé kommunika-
ciorol van sz6, egymas megértésének minimalis feltétele az adott kategoridhoz tartozo referen-
cia azonositdsa. Minden lizenet esetében tudnunk kell, a nevek mogott kire, mire gondoljunk,
¢és tudnunk kell, a réluk sz616 allitasok fogalmait miként hasznalja a megnyilatkozo. A kirajzo-
16d6 helyzetrdl pedig ezt kovetden el kell tudnunk donteni, hogy az lizenet altal feltarulo tény-
allas tarthato vagy tarthatatlan.

A megnyilatkozas megértésének a feltétele nem pusztan a kiilonféle referencidk azonositésa,
hanem az is, hogy referencia-azonossagrol beszélhessiink a kommunikal6 felek vonatkozasa-
ban. Nincs megértés akkor, ha a megnyilatkoz6 a nevekhez mas jeldletet rendel, fogalmait mas-
képp hasznalja, mint az értelmezd, ha a felek eldtt egészen eltérd tényallas bontakozik ki. Tel-
jesen egybevagd képpel természetszerlileg az 4gensek nem rendelkezhetnek, de a tablazatunk
elemei pontosan azokat a szempontokat hangsulyozzak, ahol nem teheté engedmény. Az indi-
viduumokra egyértelmiien kell tudnunk utalni, a fogalmak hasznalatakor a kommunikaloknak
azonos modon rogzitett szabalyt kell alkalmazni, a tényallas megitélésekor azonos belatasokra
épiil6 1gazsagfeltételeket sziikséges elfogadnunk.

10 Questiones Quodlibetales, 9.2.2., Ford.: Klima Gyula, ,,Szent Tamas metafizikaja és az analitikus filozéfia,
avagy lehetséges-¢ analitikus metafizika?”, Aquindi Szent Tamas, A létezdrdl és a lényegrdl, Budapest, Helikon
Kiado, 1990. 16.

11 “The fact that share a concept of truth alone makes sense of the claim that they have beliefs, that they are able

to assign object a place in the public world.” Davidson, D. ,,Rational Animals” [1982], Subjective, Intersubjective,
Obijective, Oxford, Clarendon Press, 2001. 105.
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Ugy tiinik, mindez mégsem elegend ahhoz, hogy a kommunikalo felek megértsék egymast. A
digitalis kor nemhogy eltorolte a negyedik kritérium igényét, épp ellenkezdleg, a figyelmet hatva-
nyozott erdvel iranyitotta ra. Az informaciodomping, amely elarasztja a globalissa ndtt kommuni-
kacios térbe 1épo egyént, azt az érzést kelti, hogy értelmezhetetlen masszava allnak 6ssze nevek,
fogalmak, mondatok, még akkor is, ha pontosan tudjuk, kikre vonatkoznak, hogyan hasznaljak a
szavakat, képeket, utalasokat. A diagnozis valojaban roppant egyszerii: végteleniil sok lehetséges,
jolformalt (értelmezhetd) lizenet all az egyik oldalon, az 4gens véges, hatarozott, szintén jolformalt
(értelmezhetd) igénye a masikon. Hirtelen megtorve a csendet kdzolheti velem valaki a Pluto
bolygd pillanatnyi atlaghdmérsékletét, s én annak ellenére értetleniil allok vele szemben, hogy
mindketten azonos égitestre, tényallasra referalunk, azonos médon definidljuk, hasznaljuk a bolygd
illetve az atlaghdmérséklet fogalmakat. Ertem, amit mond, de nem értem, miért mondja. Amig nem
tudjak az egyes szereplok, mit miért mond a masik fél, amig nem ismerik a megnyilvanulasok in-
dokat, addig nem beszélhetiink megértésrdl. A tablazat kiegészitésére pont ezért volt sziikség: a
helyes értés érdekében vilagossa kell tenni az aktusok mogott allo intenciot.

Davidson szamdra az intencié a kommunikaci6 sarkpontja. Ez biztositja azt a célt, amellyel
minden megnyilatkozonak rendelkeznie kell, ennek mentén jon 1étre a norma, amellyel a kom-
munikacid szerepldi szamara mérhetéve, értékelhetdve valik a kommunikacio sikere. A jelentés
azokban a szituaciokban bukkan fel, amelyben valaki szandékozza, elvarja, hogy szavai egy
bizonyos médon legyenek értve — kizarolag ilyen esetekben nyilatkozunk meg.

Davidson roppant komoly szerepet tulajdonit a szandéknak. Ebben latja a megoldasat annak az
eredendd paradoxonnak, ami kommunikécios szereplok individualitisa €s a megértés tarsas mivolta
kozt fesziil. Egyrészt nem lehet lemondani a szerepldk sziikségszerti elkiilonitésérol, egymadsra re-
dukalhatatlansagarol, ugyanakkor az azonosan értés kritériuma azonossagot, nem pedig kiilonbsé-
get kovetel. A kommunikécios tér végiil is nem mas, mint szandékok halozata. A halozatnak cso-
mopontjai €s O0sszekotd szalai vannak, kolcsondsen feltételezve egymadst. Vajon a referencia rogzi-
tésekor mi 4ll a rendelkezéstinkre egy ilyen halozatos szituacidban? Kizarolag olyan tényezok, ame-
lyek a kommunikécios szituacio résztvevoinek sziirdin keresztiil jelennek meg. A konvenciok, a
koréabbi eljarasok, bevett jelentések nem 6nallo 1étezOk, hanem az aktudlis szereplok fliggvényei.
Az elézményeket, szokasokat, tradiciokat, rogzitett szabalyokat, amennyiben valtozatlanul marad-
nak, a partikularis alkalmak szerepldinek jova kell hagyniuk, amennyiben megvaltoznak, akkor a
valtozas alapjaként — a valtozas, az 11j értelmezés megértésének érdekében —nem a korabbi jelenté-
sekre, hanem a szereplok aktualis intencioira kell 6sszpontositani.

Az intenci6 az elfogadas, a jovahagyas aktusan, valamint a célra iranyultsagon keresztiil tartal-
mazza mind a korabbi, mind az 0j hasznalatok megértésének feltételét, és csak ez tartalmazza. Biz-
tositja a nyelvhasznalati szokasok, hagyomanyos kommunikacids formak idébeni folytonossagat,
ugyanakkor magyarazatot nyujt a valtozas, az 1) hasznalatok megjelenésére. Egy absztrakt, a sze-
reploktdl fliggetlen konvenciondlis struktira nem tud szamot adni a megujulasrol, az egymastol
teljesen elvalasztott privat szereplok viszont nem biztosithatjdk az azonosan értés kritériumat. A
megérteni-megértetni kivano szandék ezt a kettdt 6tvozi. Egyszerre tételezi 1. a fliggetlen szerepl6-
ket és 2. a kommunikécios aktusok dsszhangjat, amelynek 6 maga a forrésa.

Ismételjiik meg némileg atfogalmazva korabbi kérdésiinket: vajon mi all rendelkezésiinkre
a referencia azonositasdhoz €s az agensek eldtti azonossaganak biztositasahoz? A megfigyelés
j0 jeloltnek tlinik a feladatra: a viselkedésben, a szokasokban, az ismétlddésekben megfigyel-
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hetéek azok a hasonlosagok, amelyek kozos mintdzatot rajzolnak a résztvevok eldtt az indivi-
duumokrol, nyelvhasznélati szabalyokrol, tényallasrol. De mi a helyzet az intencidéval? Nem
tudjuk kozvetleniil megfigyelni a masik személy propoziciondlis attitiidjeit: hiteit, vagyait,
szandékait, koztiik azt a szandékot, amely az adott megnyilatkozast kivaltja. Csakis kiilsé ma-
joval mélyebb gyokerti, mint elsd pillantasra gondolnank. Nem egy rejt6zkodo tényezordl van
sz6, hanem egy kikiiszobolhetetlen anomalia jelenlétérs]. 2

Azzal, hogy a megértést elvalaszthatatlanul a kommunikacids szituacidhoz kotjiik, partikularis
alkalmak id6ben egymast kovetd sorozatat tételezziik. Az ujabb és Gijabb szituaciok, ahogyan azt
fentebb jellemeztiik, egyszerre jelenitik meg a folyamatossagot és a valtozast. Minden megnyi-
latkozas forrdsa a szandék, ami arra irdnyul, hogy kifejezzen valami olyant, amit a megel6z6
szituacié nem tartalmaz.'® A szandék célja a valtoztatas, a hozzajarulas, ennélfogva nem vezet-
hetd le a korabbi helyzet valamely létezé elemébdl. Azt szolgalja, hogy az dgens valosagossa
tegye azt, ami a lehetséges, a lehetségesek koziil kivalassza az odaillét. Az dgens szdndéka alkoto,
teremtd erdként a kiilsé események oksagi lancat cselekvési folyamatta alakitja. A kommunika-
ciot indokokkal egésziti ki, melynek valtozéasai ezek révén lesznek magyarazhatdva.

A kérdés mindazonaltal még mindig itt lebeg a szemiink el6tt: hogyan azonositjuk, hogyan
valik azonossa, koz0ssé az dgensek szamara a megérté-megértetd szandék? Davidson ezen a pon-
ton tarthatatlannak itél barmiféle behaviorista magyarazatot.’* Nem a szandékok és az indokok
kiilsé6 megfigyelése torténik, hanem kivetités, szandéktulajdonitds — kdzos, racionalis standard
alapjan. Az indokot, mely szerint az illeté miért mondja épp azt, amit mond, nem megfigyelés
alapjan detektaljuk, hanem racionalis standardunk kivetitésével. Mivel nem latunk a masik a fe-
jébe, ezért kizérdlag sajat racionalitds standardunkra timaszkodhatunk. Akkor mondhatjuk, hogy
értjiik a masikat, ha mi az 6 helyében ésszerli modon azt tennénk, amit 6 tesz. Ha nem ezt tapasz-
taljuk, akkor értetlentil allunk a megnyilatkozas eldtt. A szdndék azonositasat és ezen keresztiil a
masik szdndékan vald osztozast a racionalitas tarsas karakterjegye biztositja.

% %k %

Bevezetdmben azt a célt tliztem ki, hogy megmutassam, a megértés feltételeit nyujtd allan-
dok a kornyezet valtozasatdl fiiggetlen allandok. Ha tudjuk azonositani mindazt, amirdl sz6
van, ha k6zos szabalyok mentén hasznaljuk a fogalmakat, ha a szereplok szamara egyazon vilag
tarul fel, és rdadasul értjiik azt, hogy az 6sszes kapcsolddd megnyilvanulds mivégre sziiletett,
akkor beszélhetiink megértésrdl. Barmelyik rész hidnyzik, zavar és homaly tamad.

Meggy6zddésem szerint a digitalis kor informaciodompingjében ugyanugy biztositottak a
megértésnek fentebb sorra vett, minimalis feltételei. Mas uton-modon, de ugyanazt kell elérni,
amikor egy természetes személy szemébe, vagy egy digitalis portél lizenetébe pillantunk: felis-
merni, mit akar valojaban kozolni. E kihivasban a szandék felismerésének kitiintetett a szerepe,
s talan azért érezziik a mai embert elveszettebbnek a régi korokhoz képest, mert globalis idoket

12'v§: Davidson, Donald, ,,Mental Events”, Essays on actions and events, Oxford, Oxford University Press, 1986.
207-227., Davidson, Donald (1993) “Thinking Causes”, John Heil and Alfred Mele (eds.), Mental Causation, Ox-
ford: Clarendon Press1993.

13 Ezt jelenti a ,,mondanivalé”.

14V5. Quine, W. V. O. (1960), Word and Object, MA: MIT Press.
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¢liink, tobben férnek hozzd kommunikacids teriinkhdz, nagyobb lett az informacios zaj. Meg-
gy0zddésem szerint azonban ez pusztdn mennyiségi kérdés, a struktira antropoldgiai allanddja
valtozatlan. Rezignaltnak tiind, de részemrdl szaraz diagndzisnak szant megjegyzéssel zarom
dolgozatomat: sosem volt és sosem lesz konnyii helyzetben a megértésre vagyo ember.
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Tudatos internethasznalat a szovegértés fejlesztésének
szolgalataban

Absztrakt

A digitalis technologia fejlédése nagy valtozasokat eredményezett gazdasagi és tarsadalmi téren egyarant. Ahhoz,
hogy az uj generaciok a folyamatosan valtozoé elvarasoknak megfelelhessenek a szovegértd olvasas készsége nél-
kiilozhetetlenné valt. Az ért6 olvasas oktatasaban, fejlesztésében szamottevo szakmai segitséget jelent a tudatos
internethasznalat. A jelen tanulmany az erre vonatkozo kutatas eredményeit ismerteti.

Kulcsszavak: szovegértés, verbalis szoveg, papiralapt szovegfeldolgozas, interaktiv feladatok

Absztract

The development of digital technology has resulted in substantial changes in both the economic and social spheres.
For the new generations to meet the constantly changing expectations, the skill of reading comprehension has
become indispensable. The conscious Internet use is a significant professional help in the education and develop-
ment of reading comprehension. The results of the related research are described in the present study.

Keywords: reading comprehension, verbal text, paper-based text-processing, interactive tasks

Bevezetés

1.

Napjainkban nagyléptékii valtozas figyelhetdé meg az €let szamos teriiletén. A digitalis és infokom-
munikdcios technologidk fejlddése, és ezek beszivargasa az élet szamos teriiletére, jelentdségteljes
valtozasokat idézett eld, amelyek hatassal vannak a tanulasi-tanitasi folyamatokra. A digitalis techno-
l6gia napi szintll hasznalata, a digitalis kultaran valo szocializalodas 0j gondolkodasmodot eredmé-
nyezett. Atalakultak a gondolkodasi folyamatok, az informéacidszerzési szokasok, az észlelés és érzé-
kelés folyamatai. A hagyoméanyos papir alaptl olvasas helyett a digitélis, elektronikus tartalmak ke-
riiltek el6térbe. Az irott szovegek helyét pedig atvették a multimedidlis, audiovizudlis tartalmak. Meg-
valtozott az olvasas célja, jellege, szerepe (GONDA, 2018).

A bekovetkezett valtozasok ellenére, a szovegértés, mint kognitiv folyamat, ugyanolyan fon-
tos szerepet tolt be, fliggetleniil attol, hogy az egyén a hagyomanyos papiralapt olvasas hive
vagy digitalis eszkdzokon elérhetd, multimedidlis tartalmakkal dolgozik. Tehat legyen sz6 ha-
gyomanyos- vagy digitalis szovegértésrol, mindkét esetben a folyamat akkor lehet sikeres, ak-
kor érheti el a céljat, ha az olvasé olvasasi készségének fejlettségi szintje megfeleld (JAKAB,
2011). A jelen kutatas a szovegértés fejlesztésének hagyomanyos, digitalis, illetve a két mod-
szer egylittes alkalmazasanak lehetdségeit, hatékonysagat vizsgalja.
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Elméleti hattér

A szovegértés szerepe

Az olvasas elsajatitasa az altalanos iskola also tagozatanak egyik fontos mérfoldkove (Keret-
tanterv, 2020). Hiszen az olvasasi készségre épiil az értd olvasas készségének kialakulasa (J6zsa-
Jozsa, 2014). A magas szintli szovegértésnek pedig nem csupan az intézményesitett oktatas kere-
tei k6zott van kiemelked6 szerepe. Bar vitathatatlan, hogy befolyasolja az iskolai eredményessé-
get, mégis fontos kiemelni, hogy a mindennapokban szintén hangstlyos szerepet jatszik. Az
egyén céljainak megvaldsitasa, az €letben vald hatékony boldogulés, a felnéttkori képzések, to-
vabbképzeések, atképzések, mind- mind a szovegértd olvasasnak vannak alarendelve. Tehat ah-
hoz, hogy a mai gyermekek felnéttként hatékonyan élhessék a mindennapjaikat, versenyképessé-
giiket megdrizhessék a munkaerdpiacon, elengedhetetlen a szovegértés elsajatitasa.

A szovegertés meghatdrozasa

A szovegértés fogalmat nem egyszerli meghatarozni, amint a kovetkez6 definiciok sokféle-
sége is mutatja. LACZKO (2008) olvasas megkozelitése a kommunikécio modelljén alapszik. El-
mélete szerint az olvasas nem mads, mint egy kommunikacios folyamat, aminek alapja az ir6
(ado) és olvaso (befogadd) kozotti interakcid. De az olvasas dekddolési folyamatként is értel-
mezhetd. Ezen folyamat sorédn a leirt szavak jelképezik a dekodolasra vard informaciokat, ame-
lyeket gondolatokka és kiejtett szavakka dekodol az olvaso (IMRE, 2007).

Adamikné (2006) szemiotikai megkdzelitése pedig tigy tekint az olvasasra, mint a jelek meg-
fejtésére. Ezzel szemben az OECD-PISA altal megfogalmazott olvasas és szovegértd képesség
mar nem csupan a szoveg megértésére fekteti a hangsulyt. Kiemeli annak fontossagat is, hogy
az egyén a c¢ljai elérése érdekében, a tudasanak és képességeinek fejlesztése érdekében valjon
képessé a megértett szoveg felhasznalasara (VARIET AL., 2003).

A Timss & Pirls Nemzetkozi Kutatokdzpont az olvasast és szovegértést eszkoztudasként
definidlja, ami elengedhetetlen feltétele a mindennapi életben val6 boldogulashoz (BALAZSI —
BALKANYI, 2008; BALAZSIET AL., 2011,). De olyan Osszetett folyamatként is értelmezhetd az
olvasas, amely a vizualis dekodolas és a megértés szakaszabol all (GOsy, 2005).

Az olvasas céljat tekintve Jozsa és Steklacs (2009) az informdcid és élménygyljtést emeli
ki. Mas megkozelitésben pedig az olvasds mar nem a passziv befogadasrol szol, sokkal inkabb
egy belsé alkoto folyamat, amely sordn az olvasok egyéni adottsagaik, ismereteik, készségeik
mentén egyedi modon értelmezhetik ugyanazt a szoveget (BAGDY, 2001).

Ehhez hasonlo6 szemléletet képvisel Toth (2006) olvasas értelmezése, ugyanis az olvasot aktiv sze-
replonek tekinti, aki el0zetes ismeretei révén a szoveg olvasdsakor jelentésteremtd szerepet lat el.

A fenti definiciokban leirt szovegértd olvasas szintjét elérni nem egyszert feladat, mint aho-
gyan azt a kovetkezd olvasasi modellek is bemutatjak.
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Az olvasasképesség szervezodése

A Nagy (20006) féle olvasasi modell felépitése szemléletesen abrazolja a szovegértd olvasas
szintjét megel6zo 1épesdfokokat, illetve azokat az egyes fejlettségi szintekhez kapcsolodo rész-
képességeket, -készségeket melyek hianya, vagy nem megfeleld fejlettségi szintje akadalyozza
az olvasaskészség fejlodését.

A modell (1. abra) az olvasastechnikai fejlesztéssel indit. Ebben a szakaszban torténik a tu-
lajdonképpeni alapozas, az olvasassal kapcsolatos rutinok kialakitasa. Ezek a rutinok teszik le-
hetdvé a késObbiekben a sz6 és mondatolvasd készségek kialakuldsat. Ha ezek a készségek,
képességek jol miikodnek, a rutinok megfelelden kialakultak, a tanuldk eljutnak a szovegértd
olvasas szintjére, ami mar az olvasastechnikan til informacidszerzéssel, informaciofelismerés-
sel egésziil ki. A kovetkezd szint, a végso cél a szovegfeldolgozo, -értelmezd készség szintje.
Ekkor a tanulok mar képessé valnak a sajat tapasztalataik fényében a szerzett informaciokat
tovabbgondolni, a gyakorlatban alkalmazni (GASPARICSNE, 2021).

SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

/ SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —
e OLVASASKESZSEG (ohvasistechnika) N\
OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:
Beszédhanghall6 k. Betiiolvaso k. Szo6olvaso k. Mondatolvasé k.
beszédhang-felismeré k. betiifelismerd k. betiizé szoéolvaso k. bet{izé mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapcsolo k. rutinszerii szoolvaso k. rutinszerii mondatolvaso k.
sémakdveté mondatolvaso k.
SEGITOK: hangoztaté és szotagolo készség
RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismerd, betiikapesolo, betiiszo-felismerod

& ISMERETEK: gondolatok, gondolathalok (fogalmak). fogalomhalok (szovegek) y

1. dbra.
Az olvasasképesség szervezddese (Nagy, 2004, p. 5)

Mas olvasaspszichologiai-, illetve olvasaspedagogiai modellek is 1éteznek, melyek targyal-
Jék a szovegértd olvasas fokozatait és szintjeit. Ilyen modellek a Lénard (1982) féle olvasasi
modell, mely 6t fazis keretében (mechanikus vagy technikai-, érté-, birdl6 vagy kritikai-, alkoto
vagy kreativ-, esztétikai szint) juttatja el a tanulot a szovegértd olvasas szintjére. A Horvath és
Felvégi (2006) szovegértési modellje, csupan két szintet kiillonboztet meg, feltételezve az olva-
sési rutinok meglétét. Az elsd szint az értelmezd olvasas, a masodik szint a biralod vagy kritikai
olvasas szintje. Egy kovetkez0 jelentOs szovegértési modell az Adamikné (2008) négy szintes
modellje, amely a sz6 szerinti megértés, az interpretald olvasas, a kritikai olvasas és a kreativ
olvasas szintjeit kiilonbozteti meg.

Bér a fenti modellek az egyes szintek tekintetében kiillonboznek, kdzos vonasuk, hogy mind-
egyikre egyfajta fokozatossag jellemz6. Minden esetben a szintek szigorian egymasra épiilnek.
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Tovabba nagyon fontos kiemelni, hogy az olvasas tanulas soran barmely szinten torténd ,,el-
akadas”, akadalyozza a szovegértd olvasas kialakulasat, hiszen a készségek hierarchikus rend-
szerként szervezddnek.

Olvasasi strategiak

Az iskolai olvasas -irds felfogas szerint az olvasas a betli-hang megfeleltetését jelenti, kiegé-
szitve a szOveg sz szerinti megértésének szintjével. Ez az olvasasi szint, bar kétségteleniil
alapjat képezi a szovegértd olvasasnak, a munkaerdpiacon, a mindennapi életben kevésbé hasz-
nosithatd. Tovabba a tarsadalmi valtozasok kovetkeztében az olvasasi képességgel szemben
allitott kovetelmények is jelentdsen atalakultak (Cs. CzACHESz, 2001). Ezeknek az atalakult
elvarasoknak segitenek megfelelni az olvasasi stratégiak alkalmazasa.

Az olvasaési stratégidk tehat hozzéjarulnak a hatékony szdvegértd olvasas kialakulasahoz,
lehetdvé teszik az olvasasi folyamat tudatos tervezését, az olvaséas soran alkalmazott modsze-
rek, eljarasok hatékony kivitelezését a valasztott olvasasi célt szem el6tt tartva, legyen sz6 akar
informacioszerzésrol, tanulasrol vagy élményszerzo olvasasrol (STEKLACS, 2013).

Ilyen olvasasi stratégidk a Keen és Zimmermann (1997) kognitiv és metakognitiv folyama-
tokon alapul6 olvasési stratégiaja, amelynek elemei az eldzetes tudas el6hivasa, a szerzett in-
formaciok rangsorolasa, a kérdésfeltevés, belso kép alkotéasa, kovetkeztetések megfogalmazasa,
szintetizalas és a javito stratégiak.

Mas felosztas mentén harom nagy olvasaési stratégia csoport azonosithatod be. Ezek az olvasés
eldtti (szOveg anticipacid), olvasas alatti (olvasési folyamat fenntartdsa), illetve olvasas utani
(sz6veg alapjan torténd javitas) stratégiak (ALMASI, 2003).

Pressley (2002) szerint az olvasési stratégiak oktatasakor fontos a véltozatos tartalmu szo-
vegek hasznalata (élményt nyjto, redlis és fiktiv elemeket tartalmazo, tudomanyos ismeretter-
jesztd), illetve olvasas eldtt érdemes attekinteni, tudatosan, tervszeriien felépiteni az alkalmazni
kivant olvasasi modszert, eljarast.

Olvasasi motivdcio

Bar kétségtelen, hogy az olvasési stratégiak ismerete €s alkalmazasa megalapozhatja a haté-
kony szovegértd olvasast, mégis vannak mas egyéni jellemzok is, amelyek hozzajarulnak a
gyermekek szovegértésének kialakuldsahoz. Ilyen egyéni vonas az olvasasi motivacio.

Az olvasasi motivacio olyan tényezok Osszessége, amelyek hozzasegitenek az olvasas meg-
kezdéséhez, illetve amelyek a tovabbiakban 6sztonzdéleg hatnak az olvasas folyamatéra. Kiala-
kulasdban nagy szerepet jatszik a gyermekek otthoni kdrnyezete, az irott széveg kapcsan szer-
zett élmények, a megfelelden valasztékos és fejlett nyelvi kornyezet. Tehat a gyermeket kortil-
vev0 szociokulturélis kozeg meghatarozo.

Az sem elhanyagolhat6 szempont, hogy az olvasott szoveg milyen jellegzetességekkel bir,
az olvasas maga milyen célt szolgal. Az életkornak megfeleld nyelvezet, szokincs, az olvas-
many ¢lménydus jellege pozitiv hatassal van az olvasasi motivacio kialakulasara, fenntartasara
(JOZSA — STEKLACS, 2012).

Mindezek mellett egyéb, az olvasashoz kapcsolodo specifikus tanulasi motivumok is kozre-
jatszanak az olvasasi motivaltsag kialakulasaban. Ennek szemléltetésére az olvasasi motivacios
modellek a legalkalmasabbak (JOzsA —JOzsA, 2014).
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A Wigfield és Guthrie (1997) modellje egy tobbkomponensii elméleti modell, amely a tanu-
lasi motivumok Osszetevdit veszi alapul. Ezek az alkotoelemek a kovetkezok: az egyén sajat
eredményességérdl valo meggy6zddése, az olvasas indoka és a tarsas tényezok.

Az elvaras-érték szemléleten alapuldé modell (MOLLER — SCHIEFELE, 2012) a Wigfield és Eccles
(2000) teljesitmény elméletére épit. Ez alapjan az olvasasi motivaciot két szempont mentén oszta-
lyozza. Egyrészt a tartalom fliggvényében, masrészt a gyakorisag szempontjabol. A tartalomspeci-
fikus felosztas szerint az olvasasi motivacio lehet targyspecifikus (az olvasott tartalmakra vonatko-
zik) és lehet tevékenységspecifikus (maga az olvasas tevékenységén van a hangstly). Mig a gya-
korisag feldl kozelitve beszélhetiink egy adott olvasasi eseményrdl (aktualis) és rendszeres olvasasi
tevékenységrodl (szokas alapu). A modell olyan tovabbi tényezdket is felsorol, melyek direkt vagy
indirekt modon, de hatnak az egyén olvasds motivumaira. Ilyen elemek a szociokulturalis kdrnye-
zet, a masok olvasas teljesitménye, az egyén olvasas teljesitményére kapott visszajelzések, az elo-
zetes olvasmanyélmények és a megélt kudarcok (MOLLER — SCHIEFELE, 2012).

A szovegertés kialakuldsat gatlo tényezok

A kovetkezOkben érdemes megismerni, és szamba venni milyen nehézségekkel is kell szembe-
nézniiik olvasas tanulasakor a kiilonb6z0 részképesség zavarral rendelkez0 tanuldknak, hiszen ezek a
nehézségek nem csupan az olvasas elsajatitasat nehezitik, de az értd olvasas kialakulasat is gatoljak.

Az olvasas elsajatitasa kiilonbozd nyelvi és nem nyelvi készségek meglétén alapszik. De a
vizualis, kognitiv és idegrendszeri folyamatoknak is hasonldan fontos szerepiik van a folyamat-
ban. Ha a sziikséges készségek, folyamatok optimalisan miikddnek, az olvasas elsajatitasa tipi-
kus fejlodési szakaszokon megy at. Ilyen szakaszok a dekoddolasi szakasz, azaz a betii-hang
(graféma-fonéma) megfeleltetése, illetve a dekodolt sz (szegmentalt szd) jelentésének felis-
merése. Ezek a szakaszok optimalis esetben 0sszekapcsolodnak, lehetdvé téve az olvaso sza-
mara a mogottes tartalmak feltarasat, a megfeleld konkluziok megfogalmazasat, az esetleges
Osszefliggések megértését. (LACZKO, 2008).

Az olvasas atipikus fejlédése esetében a két szakasz valamelyikében, vagy mindkét szakasz
esetében felfedezhetd a fejlddési rendellenesség. Az €rintett tanulokndl a szovegértési nehézsé-
gek tipikus tiinetei figyelhet6k meg: az ok-okozati dsszefliggések megértésének nehézsége, a
konklizio megfogalmazasara valo képtelenség (LACZKO, 2008).

Ezen feliil a megértést tovabb nehezitik az olvasott, feldolgozott szoveg sajatossagai, mint a
mondatok szerkezete, a szorend aszimmetrikus jellege, szovegen beliil a tartalmilag és logikai-
lag kapcsolodo gondolatok kozotti tdvolsag. Viszont mivel az olvasas az olvaso és a szoveg
kozti interakciora €piil, igy a szoveg jellegzetességein til az olvaso készségeinek, kognitiv fo-
lyamatainak is fontos szerepe van a szovegértésben (LACZKO, 2008).

Tovabbi nehezitd tényezdk kdzé sorolhatdk a beszédet 1étrehozo nyelvi folyamatok és mii-
veletek hatékonysaganak hianya és a nyelvi rendszer mitkodésének zavara. Ezek koziil kiilono-
sen fontos szerepet jatszanak a fonetikai észlelési nehézségek, az egyén mentalis szotaranak
szlikOssége, a fonetikai rovidtava emlékezet gyengesége (a sz Osszeolvasasaban /szegmenta-
lasban van jelentds szerepe), a fonetikai hosszutavi emlékezet gyengesége (a mondat jelentése,
olvasott szoveg tartalma szempontjabol Iényeges), a mondattani- és a jelentéstani hianyossagok.

Tehat 6sszegezve, a beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok megfeleld fejlettsége megala-
pozza az olvasés hatékonysagat. Hiszen a beszédészlelés biztositja a beszédhangok és hangkapcsola-
tok felismerését. A beszédmegértés pedig hozzajarul a szavak, mondatok jelentésének felismeréséhez.
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Mivel ezek a folyamatok szorosan egymasra épiilnek, barmilyen hianyossag is jelentkezzen, az meg-
hatarozo lehet a szovegértd olvasas hatékonysaganak szempontjabol (GOsy, 1998).

Az internethasznalat, a digitdlis technologia tudatos haszndlata a szovegertés fejlesztésében

Az oktatas keretében az internethasznalat, az internethez vald hozzaférés elsdsorban a digi-
talis eszk6zok hasznalataval valdosulhat meg. Ilyen értelemben az internethasznalat €s a digitalis
technologia mara mar szerves egységként értelmezheté (OLAH, 2019).

A digitalis technoldgia tandrai hasznalata esetében viszont fontos vilagosan megfogalmazni
a tanulasi célokat, a vart tanulasi eredményeket. Az alkalmazni kivant digitalis eszkdzoknek,
interaktiv feladatoknak, multimédias tartalmaknak, elemeknek igazodniuk kell a megfogalma-
zott és elérni kivant tanulasi célokhoz (BETAK — SZOKOL, 2021).

Ugyanakkor érdemes szem el6tt tartani, és aszerint szervezni és alakitani a tanorai munkat,
a tanulasi folyamatokat, hogy a digitélis technoldgia ésszerli hasznalata megfeleld pedagdgusi
utmutatéassal és rendszeres visszajelzéssel eldsegitheti az 6nallo tanulast, és kedvezden hat a
tanulok aktiv tanulasi folyamataira (TOTH-MOZER — MISLEY, 2019).

A szdvegértd olvasas fejlesztésének tiikrében kiillonosen érdemes kiemelni az internethasz-
nalat és a digitalis technologia egylittes hasznalatanak elényeit tobb vonatkozasban is. Hiszen
a digitalis technoldgia az az eszkoz, amely a fejlesztési folyamat interaktivitasat biztositja, mig
az internet az a halozati 0sszetevd, amely biztositja az online feliiletekhez vald hozzaférést, a
fejlesztési folyamatot eldsegitd valtozatos tartalmakat, a fejlesztési folyamatban részt vevok
esetében pedig hozzéjarulhat a motivacids szint noveléséhez, az élményalaplisag megteremté-
séhez. A fejleszté szakemberek vonatkozasaban pedig a sziikséges modszertanok elérését, a
fejlesztésben hasznalatos alkalmazasok, interaktiv feliiletek nagy valasztékat, és a fejlesztés ki-
menetelét illetéen megfelelden kidolgozott értékelési rendszert biztosithat (SZABONE, 2009).

A fentiekben felsorolt fejlesztési elemek koziil egy egységet fogok részletesebben korbe-
jarni, amely a szovegértd olvasas fejlesztése soran szamottevOen hozzéajarulhat a kimeneti érté-
kek javulasdhoz: az interaktiv oktatasi eszk6zok €s multimédias elemek tandrai hasznalatat.

A médiafajlok, hangfajlok alkalmazasa az érto olvasas fejlesztésében

A hallott szoveg alkalmazasanak elonyei a szovegértés fejlesztése soran tobb okra is visszave-
zethetd. Az also tagozatos tanulok korosztalya szamara az olvasas nem egy interiorizalodott fo-
lyamat, az olvasas eszkdzszintli hasznéalata még nem jellemz6. Tovabba a hallas utani szovegértés
bevonasa az értd olvasas kialakitasanak, fejlesztésének folyamatéba elényds, mert a hangzo be-
sz¢d feldolgozasaban az olvasott szovegfeldolgozashoz képest tobb éves tapasztalattal rendelkez-
nek. Gondoljunk csak az 6vodai anyanyelvi nevelésre, vagy az elsddleges szocializacios szintér,
a csalad anyanyelv elsajatitasat segitd, fejlesztd szerepére. Tehat a két lehetdség, a hangzott be-
széd és az olvasott szoveg feldolgozasanak egyiittes alkalmazasa az als6 tagozatos tanulok eseté-
ben kifejezetten pozitiv hatassal van az ért6 olvasas fejlesztésében (GOSY, 2008).

A verbdlis szoveg értésének fejlesztése, alkalmazasa tovabbi fontos szempontokat vet fel.
Ennek alkalmazasa révén fejleszthet6 a verbalis emlékezet, a beszédértés, az analizalo- szinte-
tizalo készség, valamint a belsd verbalizacid is. Ezek mind olyan készségek melyek a verbalis
szovegértésen tul, az olvasott szoveg €rtésének alakuldsaban is nagy szerepet jatszanak. To-
vabba az olvasas soran, az olvasott szoveg megértéséhez a vizualis folyamatokat leszamitva az
akusztikus- verbalis folyamatok is nagy jelentdséggel birnak (PETONE, 2014).
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Az interaktiv oktatasi eszkozok szerepe a szévegérto olvasas fejlesztésében

Az oktatasi- fejlesztési folyamat keretében, a tudatos internethasznélat soran igen kézen-
fekvo azoknak a webes feliileteknek a hasznalata, amelyek lehetdséget nytjtanak kiilonb6zo
interaktiv oktatasi anyagok elkészitésére, alkalmazasara. Igy a hagyomanyos, papiralapu szo-
vegértést fejlesztd gyakorlatok, feladatok mellett a tanuldk fejlesztése interaktiv és multimédias
tartalmakkal is tamogathat6, ami bizonyos mértékii bevonoddast, élményalaptiisagot, sikerél-
ményt biztosit, pozitivan befolyasolva a tanulok tanulasi, olvasasi motivaciojat (LADINE, 2018).
Mindezek mellett az oktatasi folyamat is szinesedik, valamint a tanulési folyamatba tobb érzék-
szerv is bevonhatd a multimedialis hatdsoknak kdszonhetden. Az interaktiv gyakorlasi lehet6-
séget leszamitva, ezek a platformok tamogatjak az 6nall6 tanulast, a formativ értékelést, nem-
kiilonben a tanuloi onértékelés fejlesztésére is alkalmasak. (HULBER ET AL., 2015)

A Kutatas leirasa

A kutatasi probléma megfogalmazdsa

Az infokommunikacids technologiai fejlodés kovetkeztében sok hasznos, a neveld- oktatd
munkat segité eszkoz all a pedagogusok rendelkezésére. Ezeknek az eszkozoknek az oktatasi
folyamatba valo bevonasa viszont atgondoltsagot és mérlegelést igényel. Fontos szempont a
tanulési céloknak aldvetni az alkalmazni kivant eszkozoket. A digitalis technoldgia Gnmagaért,
oncéluan valo alkalmazasa nem teszi hatékonyabba a tanitdsi- tanuldsi folyamatokat, bar tan-
orak keretében eredményezhet pillanatnyi magas tanuloi bevonddast. A kérdés viszont az, hogy
hosszu tdvon hozzésegiti- e a tanulokat a tanulasi eredményesség noveléséhez. A digitalis tech-
noldgia hozzajarul- e a tanulok készség, képesség fejlodéséhez? A digitalis eszkdzok, interaktiv
feladatok, multimédia fajlok nem a tanulok tandrai szorakoztatasat kell szolgaljak. Bar tény,
hogy ezek az elemek szinesithetik a tanorai foglalkozasokat, és valdban megvan a helytik tan-
targy-pedagogiai vonatkozasban, de csupan a tanulasi- és fejlesztési célok fliiggvényében.

A kutatas alapjaul szolgald mérés célja is az, hogy egy adott évfolyam eredményeit hasonlitsa 6ssze
a kiilonboz4 tanitast-tanulast segité modszerek, internetes eszk6zok alkalmazasa vonatkozaséban.

A kutatas hipotézisei

A vizsgaélat hipotézisei, a fentiek tiikkrében a kovetkezok:

H. 1. A tanul6k magasabb pontszamot érnek el hagyomanyos, papir alapu szovegértési fel-
adatok megoldasakor, ha internetes médiaféjlokat is hasznalnak a sz6veg megismerésekor, mint
amikor csak olvasas keretében ismerkednek a szoveggel.

H. 2. A tanulok magasabb pontszamot érnek el a szovegértési vizsgalat soran, ha a szoveg
megismerésében internetes médiafajlok segitenek, illetve, ha a szovegértés vizsgalata interaktiv
feladatokkal torténik, mint a papir alapu szovegfeldolgozas esetében.
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A kutatas szerkezeti felépitése
A vizsgélat id6pontja: 2022. 10. 05-2022. 10. 19.

Hipotézis Vizsgalat/ Mérés

1. vizsgdlati szakasz: 2022. 10. 05.
e alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
e szOvegmegismerés:
o néma olvasas
o aszdveg globalis megismerésének
ellendrzése
o hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralapt olvasonaplo)
ellendrzés-értékelés

H. 1. A tanul6k magasabb pont-
szamot érnek el, hagyomanyos, o
papiralapt szovegértési felada-

tok megoldasakor, ha internetes
médiafijlokat is hasznalnak a o
szoveg megismerésekor.

2. vizsgalati szakasz: 2022. 10. 12.
olvasasi stratégia megbeszélése
(szamkodolas)
e szOvegmegismerés:
o néma olvasas
o aszoveg globalis megértésének ellendr-
zése
o hangfajl
o hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralapt olvasonaplo)
o ellendrzés-értékelés

1. vizsgalati szakasz: 2022. 10. 05.

e alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
szovegmegismeres:
néma olvasas
a szOveg globalis megismerésének ellendrzése
hagyomanyos szovegértési feladatok
(papiralaptl olvasonaplo)
ellendrzés-értékelés

H. 2. A tanulok magasabb
pontszamot érnek el a szoveg-
értés vizsgalatakor, ha a szo-
veg megismerésében internetes o
médiafajlok segitenek, illetve,
ha a szovegértés vizsgalata in-

3. vizsgalati szakasz: 2022. 10. 19.

teraktiv feladatokkal torténik,
mint a papiralapt szovegfel-
dolgozas esetében.

alkalmazott olvasasi stratégia megbeszélése
(ismeretlen szavak kiemelése)
szOvegmegismeres:

néma olvasés

a szoveg globalis megismerésének ellendrzése
hangfajl

interaktiv szovegértési feladatok
ellendrzés-értékelés

1. tablazat

A kutatas szerkezete (sajat szerkesztés)
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A kutatas harom vizsgalati szakaszbo6l all. Minden vizsgalati szakasz igazodik a mérésben
résztvevo tanulok orarendjéhez, a vizsgalati szakaszok pedig az adott tanérak felépitését kove-
tik ugy tantargy-pedagdgiai, mint az osztaly tanulasi szokéasai szempontjabol.

Az els6 két vizsgalati szakaszban megfigyelOként vettem részt. A tandrat ezért az osztalyta-
nitoval egyeztetve épitettiik fel, a vizsgalat céljanak és a vizsgalt hipotéziseknek megfelelden.
Ezekben a szakaszokban az els6 hipotézis vizsgalata zajlott, miszerint a tanulok szovegértése
hatékonyabb, ha a szoveg megismerésekor a megbeszélt olvasasi stratégiak alkalmazéasan tal
verbalis szOveg is segiti a szOveg megismerését.

Az els6 szakaszban (2022. 10. 05.) kimondottan hagyomanyos médon zajlott a szovegértési
oOra, az anyanyelvi tantargy-pedagogiai eldirasok mentén. A szoveggel vald ismerkedés eldtt a
tanulok ¢€s a tanitd egyeztették az alkalmazandd olvasasi stratégiat: néma olvasas kdzben ala-
huzassal kiemelik a szamukra ismeretlen szavakat, kifejezéseket, szofordulatokat. Ezt kovetden
a globalis megértés ellendrzése kovetkezett, amely egy elsddleges, fobb tudnivalokra vonatkozo
kérdések megvalaszoldsabol allt. A szoveg mélyebb megértésének ellendrzése az olvasonapld
feladatainak megoldésaval valosult meg, amelyet egy ellendrzé-értékeld mozzanat kovetett.

A masodik vizsgalati szakasz (2022. 10. 12.) hasonloan épiil fel, mint az esd szakasz, annyi
kiilonbséggel, hogy az alkalmazott olvasasi stratégia a szamkodolason alapszik!. Ebben a sza-
kaszban mar megjelenik a tudatos internethasznélat a verbdlis szoveg hasznélatanak formé;a-
ban, melynek célja a hatékonyabb szovegmegismerés eldsegitése. A szovegértés ellendrzése
viszont tovabbra 1s hagyomanyosan, papir alapon tortént.

A harmadik szakasz soran (2022. 10. 19.) mar aktiv résztvevoje voltam a vizsgalatnak. A szoveg-
értési orat én tartottam. Ebben a szakaszban a verbalis szoveg hasznélata mellett megjelentek az in-
teraktiv feladatok is, ilyen modon tortént az olvasott szoveg feldolgozasa, a szovegértés ellendrzése.

A két hipotézis vizsgalatat tehat a harom kutatési szakasz soran valosult meg, amint az 1.
tablazat is bemutatja.

Kutatasi eszkozok

A kutatasi eszk6zok vizsgalati szakaszonként valtoztak. A 2. tablazat az egyes szakaszokban
hasznalt eszkdzoket mutatja be.

Kutatasi szakasz Kutatasi eszk6zok

1. szakasz e Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
¢ Rumini-olvasonaplé. Mozaik Kiado. Budapest

2. szakasz e Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
e Meédiafgjl: https://archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p
Rumini-olvasonapld. Mozaik Kiado. Budapest

3. szakasz Berg Judit (2006). Rumini. Pozsonyi Pagony KFT, Budapest
Médiafajl: https://archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p
Szovegértést mérd interaktiv feladatok (Learningapps, H5P2, Wordwall)

egyéni tanuldi tabletek

L A szdveg megismerése el6tt a tanuldk a szdvegértési feladatokkal ismerkednek meg, majd olvasas kdzben az
egyes feladatok megoldasait az adott feladat szdmaval jelolik meg a szovegben, igy majd visszatérve a szovegértési
feladatok megoldasahoz, egyszertibb és gyorsabb lesz a szovegben valo tajékozodasuk.

2 A H5P feliileten készitett interaktiv feladatok elérésének hatarideje: 2023.01.14.
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e okos tabla
e osztalytermi szamitogép
e interaktiv feladatokat pontozo tablazat3

2. tabladzat.
A kutatds sordan hasznalt eszkozok (sajat szerkesztés)

Kutatasi modszerek

A kutatés kevert szemléletii kutatds. Otvozi a kvantitativ és kvalitativ elemeket is. A megfi-
gyelés és az esettanulmany bizonyos jellegzetességeit hordozza magaban, kiegészitve ezeket a
pedagogiai mérés szamszerlsithetd adataival (Kontra, 2011).

A megfigyelés elsdsorban spontan jellegli megfigyelés, hiszen nem kidolgozott megfigyelési
kritériumrendszer, szempontrendszer mentén torténik, sokkal inkabb a kutatasban résztvevo
minta megnyilvanulésait értékeli, megnyilvanulasok, amelyek a kutatdsban hasznalt kiilonb6z6
eszk6zokhoz kapcsolddo tanuldi attitiidot tikrozik.

A kutatas esettanulmany jellegét maga tanulmanyozni szandékozott pedagogiai jelenség
adja, amely komplex mivoltabol adododan leir6 és magyarazd egységek mentén szervezodik.
Ezek a részek a pedagogiai mérés szolgaltatta szdmadatokkal egésziilnek ki.

Mivel komplex jelenségrdl van sz6 tehat, a szamszerlisités onmagédban nem szolgél egyér-
telml valaszokkal, magyarazatokkal. A vizsgalt jelenséget, azaz a szovegértés mikéntjét és
mélységét nagymértékben befolyasoljak a vizsgalatban résztvevd tanuldk kognitiv képességei,
tanulasi motivaciojuk és attitlidjiik, szociokulturalis hatteriik. Valamint a mérés soran gytjtott
szdmszerlsithetd adatok nem egy nagymintas vizsgalat eredményei, amelyek altalanosithatok.
Csupan egy adott oktatasi intézmény adott évfolyamdnak pillanatnyi szovegértési fejlettségi
szintjét tiikkrozik az eredmények, ami az el6z6 évek tanuldssal kapcsolatos fejlodéstorténetiik és
a jelenlegi tanulasi eredményességiik vonatkozasaban értelmezhetdk.

A vizsgalat modszerei tehat az alabbiak szerint alakulnak:

1. A szamszerlsithet6 adatok gytijtése:

a. papiralapi mérés- értékelés
b. digitalis mérés- értékelés
. leiro statisztikai elemzés

2. Az olvasasi motivacio ¢€s attitid megfigyelése:

a. a spontan tanuldi megnyilvanuldsok megfigyelése

A vizsgalt minta bemutatdsa

Miel6tt ratérek a kutatds részletes leirasara, ismertetem a helyi viszonyokat, az intézmény
megalakuldsanak rovid torténetét, a vizsgalatban résztvevd csoport eddigi tanuldstorténetét s
Osszetételét.

A kutatas helyszine egy dunantuli kis 1étszam1, egyhézi fenntartast oktatasi intézmény.

Minden oktatési intézmény jellegét és miikodését bizonyos szinten meghatarozzak az alapitast
el6hivo tarsadalmi, gazdasagi ¢s munkaerdpiaci valtozasok. Hiszen egyetlen oktatasi intézmény
sem fliggetlen a kdrnyezetétdl, a fennmaradésa zaloga a valtozasra valo képesség, az adaptivitds
képessége. Ennek az oktatési intézménynek az alapitasa is hasonlo okokra vezethetd vissza. Mivel

3 A mellékletben érhetd el.
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a helyi 6nkorményzat nem tudta vallalni az iskola fenntartasat, a helyi lakossag tobbségének tar-
sadalmi és gazdasagi helyzete pedig nem tette lehetové a gyermekek napi szintli beutaztatasat a
kornyezd telepiilések oktatasi intézményeibe, igy az dnkormanyzat a helyi reformatus egyhéz-
kozséggel 0sszefogva alapitottak egy 1j, egyhazi fenntartast oktatasi intézményt.

Az alapitas soran nyilvanvalova valt, hogy mint korzetes iskola, fel kell késziilniiik a kiilon-
b6z6 tanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek befogadasara is. Ebbdl kifolyolag a Reformatus
Egységes Gyogypedagbdgiai Mddszertani Intézménnyel kardltve megteremtették a megfeleld
infrastruktirat a beszédfogyatékos, halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral kiiz-
dok, vagy egyéb pszichés zavarral kiizdé gyermekek befogadasara. Ennek a befogadd szemlé-
letnek koszonhetden, bar az altalanos iskola létszama évrdl- évre boviil, mégis fenntarthato egy
optimalis osztalylétszam, amely lehetdvé teszi a kiillonb6z6 tanulasi nehézségekkel kiizdo tanu-
16k integralt oktatasat (Pedagdgiai Program, 2021).

A kutatasban résztvevo évfolyam a harmadik évfolyam, tehat nem beszélhetiink reprezentativ
mintavalasztasrol. Az osztaly a 2019-es pandémia alatt, online oktatdsi formdban sajatitotta el az
irds- olvasas technikai részét. Mivel a tanuldk tobbsége esetében nem volt megoldott a sziildi
tdmogatds az online oktatas alatt, illetve a tanulok digitalis kompetenciai az olvasaskészség hia-
nyaban nem voltak megfeleld szinten, igy tobb teriileten is képességbeli, készségbeli elmaradast
mutatnak. Az adott helyzetet tovabb neheziti a tanulok kognitiv fejlettségi szintjének megoszlasa.
Az osztalykozosséget alkoto tiz tanulobol mintegy négy tanuld rendelkezik a Tanulasi Képességet
Vizsgalod Szakértdi €s Rehabilitacids Bizottsag altal kiallitott Szakértéi Véleménnyel. Koziiliik
harom tanulo sajatos nevelési igényli (tovabbiakban SNI), akik koziil egy tanul6 autizmus spekt-
rum zavarral diagnosztizalt, egy tanuld pedig beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézségekkel
(tovabbiakban BTMN) kiizd, valamint halmozottan hatranyos helyzettel rendelkezik (tovébbiak-
ban HHH). A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szold 1997. évi XXXI. torvény
harmadik rész, nyolcadik fejezetének, 67/A. §, (1) és (2) bekezdése értelmében az osztalykdzos-
ség egy tovabbi tanuldja szintén halmozottan hatranyos helyzetli besorolast kapott.

Bar alacsony létszamu osztalyrdl beszéliink, a szakértoi véleménnyel rendelkezd, €s a hal-
mozottan hatranyos helyzetli tanulok szdma ardnyaiban igen magas, ami a tandrai munkat sok
esetben lassitja, illetve a nevelési- oktatasi munka nagymértéki differencialasat koveteli meg.
A csaladi hattér, kulturalis toke, a csaladbodl hozott tanulassal kapcsolatos megkozelitések, atti-
tldok, a szovegértést megalapozo aktiv szokincs terjedelme, altalanos terhelhetdsége igen val-
tozatos képet mutat a vizsgalt tanuldcsoport esetében. Ezért a vizsgélat felépitése és megvalo-
sitdsa a fentiekben felsorolt tényezdk figyelembevételével, illetve az osztalytanitd javaslatait
beépitve valdsult meg. Mivel kis elemszamu vizsgalatrdl van sz6, a mérés mindhérom szaka-
szaban a tanulok teljes 16tszammal vettek részt (10 £6). Igy lehetéség nyilik a vizsgalat kereté-
ben nem csupan az osztalyszintii teljesitmény Osszehasonlitadsara, de a kiillonb6zo tanulasi ne-
hézségekkel kiizdo tanulok eredményeire, fejlddésére is kiilon reflektalni, illetve a nemek sze-
rinti megoszlas mentén is elemezni az eredményeket.
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A kutatas menete

"

A kutatas soran feldolgozott olvasmany a Berg Judit Rumini cimii meseregénye, amit heti rend-
szerességgel, haziolvasmany gyanant, tanorai keretek kozott dolgoznak fel. Mivel kis 1étszamu osz-
talyrol van sz6, igy az osztaly mindharom kutatasi részben teljes 1étszammal vesz részt, igy vélhe-
toen az egyéni képességek, kiilonbségek, fejlodési folyamatok is feltérképezhetdveé valnak.

Digitalis infrastruktira tekintetében, az osztdly maximalisan ellatott. Rendelkeznek halozati
hozzaféréssel, okos tablaval, osztalytermi szamitégéppel, tanuldi tabletekkel. A tanuldk az in-
teraktiv feladatok megoldasahoz a Google Tanterem feliiletét hasznaljak, az interaktiv feladatok
ezen a feliileten érhetdk el a szamukra.

A kutatas soran a papiralapu olvas6 napld feladatainak pontozésa, valamint a kutatas utolsod
szakaszaban az interaktiv feladatok megoldasabdl szarmazd pontszamok kertilnek feldolgo-
zasra, Osszehasonlitasra. Az igy 0sszegylijtott adatok alapjan késziil az adatbézis, majd a leird
¢s statisztikai elemzések.

Minden egyes vizsgalati szakasz lebonyolitdsa az anyanyelvi tantargy-pedagogia szovegtel-
dolgozasra vonatkozd ajanlasai mentén torténik, az alabbiak szerint.

Az els6 vizsgalati szakasz hagyomanyos tantargy- pedagogiai szemlélet mentén zajlott. A tanu-
16k az eldzetesen megbeszélt olvasasi stratégiat alkalmazva, néma olvaséssal ismerkedtek a kijelolt
szovegrésszel. Ebben a szakaszban nem tortént internethasznalat. A szoveg megértéséhez és feldol-
gozasahoz, az értd olvasason €s az olvasas folyamata alatt fenntartott ért6 figyelmen kiviil, nem allt
rendelkezésiikre mas segédeszkoz. A szovegértés mérése az olvasonaplo adott részhez kapcsolddo
feladatainak megoldasa és pontozésa altal tortént. A fejezet feldolgozésa 6t feladat segitségével va-
l16sult meg. A feladatok helyes megoldasa esetén az elérhetd 6sszpontszam 23 pont.

A masodik vizsgélati szakasz soran, egy elemmel boviilt a tanulok rendelkezésére allo eszkoz-
lista. Az olvasast €s a globalis megértés ellendrzését kovetden lehetdséget kaptak az olvasott rész
verbalis szoveg (hangfjl)* formajaban torténd megismerésére is. A szovegértés mérése viszont to-
vabbra is hagyomanyos modon, papiralapon, az olvasonaplo feladatainak megoldaséaval tortént. Eb-
ben az esetben is 6t feladat helyes megoldasaval maximalisan 23 pontot lehetett elérni.

A harmadik szakaszban az internethasznalat dominalt. Az olvasas €s a hangf4jl meghallga-
tasa utan kizarolag interaktiv feladatok megoldéasaval tortént a szovegértés mérése. A tanulok
harom interaktiv feladatot tartalmaz¢ feliiletet hasznaltak: Learningapps, Wordwall és H5P.

Az eredmények bemutatisa®

A harom vizsgalati szakasz osztalyszintii eredményei

A tanuldk, a harom vizsgalati szakaszban elért eredményein leir6 statisztikai vizsgalatot vé-
geztem. Az eredményeket az alabbi tablazatban foglaltam 6ssze.

4 A hangfajl elérhetdsége: https:/archivum.mtva.hu/radio?series=UnVtaW5p (2022.11.06.)

5 Az adatbazis elérhetdsége: https:/docs.go-
ogle.com/spreadsheets/d/1fiYwR6n8YEai4UiKn6oD70FagsP1D_JK6qWPKhUptp4/edit?usp=sharing
(2022.11.06.)
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1. szakasz L szakasz— 2. szakasz | 3.szakasz

7. tanulo
Atlag 16,7 18,3 19,6 14,3
Median 18,5 19 20 14,8
Moédusz 19 19 20 11
Min 2 16 17 8,5
Max 20 20 21 18,5
Terjedelem 18 4 4 10
Szoras 5,3 1,2 1,1 3,1

3. tablazat

A harom vizsgalati szakasz osztalyszintii eredményei (sajat szerkesztés)

Az els6 vizsgalati szakasz adatainak statisztikai elemzése soran egy tanuld eredményeit fi-
gyelmen kiviil hagytam. Bar részt vett a mérésben, de egészségligy problémak miatt joval ké-
pességei alatt teljesitett, igy a statisztikai szamitasok jelentésen torzultak volna.

A szovegértés feladatok megoldasakor az osztalyatlag 18,3 pont, az elérhetd 23 ponthoz ké-
pest. Figyelembe véve, hogy internetes segédeszkoz hasznalata nem tortént ebben a szakaszban,
¢s az osztaly Osszetétele kognitiv képességek szempontjabol nagyon valtozatos, az elért atlag ki-
elégitonek szamit. A statisztikai kdzépértek is igen kiemelkedo (19 pont), hiszen csupan 4 ponttal
tér el a maximalisan elérhetd értékhatartol (23 pont), valamint az elért pontszamok gyakorisaga
is magas értéket mutat (19 pont). Az osztaly eredményeinek viszonylataban a legalacsonyabb ¢és
legmagasabb pontszam kozotti eltérést 4 pontra tehetd, ami mar komolyabb képességbeli eltéré-
seket tiikrdz, utalva a mintara jellemzd olvasastechnikai szintkiilonbségekre, valamint az osztaly
valtozatos képességbeli Osszetételére is. A szoras terjedelmének értéke, az érvényesnek tekintett
elért legalacsonyabb ¢€s legmagasabb pontszam kiilonbsége szintén 4 pont, ami hasonloképpen az
igen eltérd egyéni képességekre vonatkoztatva értelmezhetd. A szoras értéke, kozépértéktdl valo
abszolut eltérés atlaga, az elsd vizsgalati szakasz esetében 1,2 értéket mutat.

A masodik vizsgalati szakasz vonatkozasaban pozitiv iranyu valtozasok figyelhetok meg. Ez az a
vizsgalati szakasz, amikor hangfajl segitette a szoveg megismerését. Az eredmények ennek megfele-
16en pozitiv valtozast mutatnak. Az osztalyatlag mintegy 1,3 ponttal ndvekszik, elérve a 19,6 pontot,
azaz az atlag megkozeliti az el6z6 szakaszban elért maximalis értéket. Tovabba a statisztikai kozép-
érték is novekszik (20 pont), illetve hasonld valtozas figyelheté meg az elért pontszamok gyakorisaga
terén is. Egy- egy ponttal javult az elért legalso és legfelsd pontérték is, igy a szoras terjedelmében
valtozas nem kovetkezik be. A masodik vizsgalati szakaszban a szorés értéke, azaz a kdzépértéektol
val6 abszolut eltérés atlaga 1,1, ami szintén az osztalyszintii eredmény javulésat jelzi.

A harmadik vizsgalati szakasz, amelyet dominansan az internethasznalat jellemez, a varako-
zasokhoz képest alulmaradt. A mért szdmadatok alapjan drasztikusan csokkend eredmények
jellemzik a tanulok szovegértési teljesitményét. Az atlag a masodik mérési szakasz atlagahoz
viszonyitva 5,3 ponttal csokken (14,3 pont), a statisztikai kozépérték pedig 20 pontrél 14,8
pontra valtozik. Hasonlé mértékii alulteljesités jellemzé az elért pontszdmok gyakorisaganak
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vonatkozasaban is, hiszen ez 20 pontrol 11 pontra valtozik. Viszont a legalacsonyabb (8,5 pont)
és legmagasabb (18,5) pontszam kozti kiilonbség, a szoras terjedelme, 10 pont. igy a szoras
értéke (a kozépértéktdl vald abszolut eltérés atlaga) ebben a vizsgalati szakaszban a legrosz-
szabb, elérve a 3,1 értéket.

A tanulok besorolas szerinti eredményeinek dttekintése vizsgalati szakaszonként

A tanu- BTMN
lok SNI statuszu és HHH Besorolassal nem

besoro- tanulok HHH tanulok rendelkez6 tanulék
lasa tanulo

Tamulo 15 14| 9. | = 6. 0. | 1|3 |78

sorszama

1. 17 | 18 | 19 19 16 18 19 19 2120
sza-
kasz

sza-
kasz

Vizsgalati szakasz

3. 15 | 17 85 | 11 14,5 11 135 | 185 | 16 | 17,5
sza-
kasz

4. tablazat
A kiilonbozé besoroldsu tanulok eredményei (sajdt szerkesztés)

A vizsgalatban részt vett osztaly, mint mar a mintavalasztasnal is sz6 esett rola, igen speci-
fikus Osszetétellel rendelkezik, igy érdemes ennek fényében is értelmezni az 6sszegytijtott ada-
tokat. A fenti tdblazatban a tanulok statusz szerinti besorolasa alapjan csoportositottam az ered-
ményeket. Ahogy a tablazat is mutatja, harom nagy csoportba oszthatok a vizsgélatban részt
vett tanulok: SNI, HHH és a besorolés nélkiili tanulok csoportjdba. Egy tanul6 kiilon kategoriat
képez, hiszen 6 egyidében a HHH és a BTMN csoportjaba is tartozik.

Az SNI tanulok-, a HHH tanulok-, és besorolas nélkiili tanuldk atlagara egyarant a ndvekvo,
majd csokkend tendencia jellemz6 a hdrom vizsgélati szakasz eredményeinek vonatkozasaban
(lasd 5. tablazat). A vizsgalatban részt vevo tanuldk koziil viszont ketten az elsd két szakaszban
azonos eredményeket produkalt, és csupan a harmadik szakaszban csokkent a teljesitményiik.
Ok az SNI statuszi 9-es szam tanuld, illetve a BTMN és HHH tanul6 (lasd 4. tablazat).
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Atlag/ Max. pontszam

Statusz 1.szakasz | 2.szakasz | 3. szakasz

SNI 18 /23 19,7 /23 | 135 /23

BTMN és HHH 19 /23 19 /23 |11 /23

HHH 17 /23 | 195/23 | 12,8 /23

Besorolas nélkili | 19,3/23 198 /23 | 16,4 /23

5. tablazat
A kiilnbézé besorolasu tanuldcsoportok atlagai (sajat szerkesztés)

A vizsgalati eredmények nemek szerinti megoszlasa

A vizsgélat résztvevOinek nemek szerinti megoszlasa a kdvetkezd: négy fiu és hat lany.
A hérom vizsgalati szakasz atlagait tekintve, a fiuk az els6 és masodik vizsgalati szakaszban

néhany tizeddel alacsonyabb eredményt értek el a lanyok eredményeihez viszonyitva (6. tabla-
zat). Mig a harmadik szakaszban, a tobbségében digitalis technologiat hasznald szakaszban, a
teljesitményiik ugyan alul marad az el6z6 két vizsgélati szakasz atlagdhoz képest, de a lanyok
atlagat jelentdsen feliillmulja, 3,1 ponttal.

A harmadik szakasz eredménye felveti a kérdést, hogy vajon valoban a szovegértési kiillonb-
ségek, vagy inkabb a digitalis kompetencia fejlettségi szintjének eredményei ezek?

Vizsgalati szakasz / Nemek szerinti atlag
Nemek/vizsgalati szakasz
1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz
Fiu 18,2 19,5 16
Lany 18,4 19,7 13,1
6. tablazat

A mérési eredmények nemek szerinti megoszlasa (sajat szerkesztés)

A hipotézisek megvalaszolasa

A mérés eredményei alapjan a vizsgalatban résztvevd tanulok pontszamai igazoljak az elsd
hipotézist. A szoveg megismerésének verbalis szoveggel torténd tamogatasa hozzajarul a szoveg
mélyebb megismeréséhez, a hagyomanyos, papir alapt szovegértési feladatok megoldéasa soran.

Ezzel szemben a masodik hipotézis nem teljesiilt. A hangfijllal timogatott szoveg megis-
mer¢s ellenére, a szovegértést ellendrzo interaktiv feladatok megoldasakor a tanulok nem hoz-
zak a vart eredményeket. A mérés eredményei joval alulmaradnak a hangféjllal nem tdmogatott,
hagyomanyos, papiralapt szovegértést ellendrzé feladatok pontszamai viszonylataban.
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Kovetkeztetések

A masodik hipotézis problémakorére, azaz, az interaktiv feladatok alacsony hatékonysagi
fokara a szovegfeldolgozés és szovegértés ellendrzése kapcsan magyarazat lehet a tanulok
spontan megnyilvanuldsai soran felszinre keriil interaktiv feladatokkal kapcsolatos nézeteik.

A harmadik vizsgélati szakasz sordn, az interaktiv feladatokra a tanulok jatékként tekintet-
tek. Megszlnt az elmélyiilt figyelem, az értd olvasasra valo torekvés a feladatok lattdn. Az at-
gondolt, megfontolt feladatmegoldasok helyét atvette az 6sztonds gombnyomogatas.

A vizsgalat ezen része megerdsitett, miszerint a digitalis eszk6zok, internethasznalat, média-
fajlok alkalmazasa nem lehet 6ncélu. Minden esetben érdemes konkrét célokat megfogalmazni,
ahhoz rendelni a megfeleld interaktiv eszkozoket, feladatokat.

A vizsgalat kapcsan arra is fény deriilt, hogy a mérésben résztvevé minta esetében a tanulasi-
tanitasi folyamatba bevont eszk6zok, elemek szama is meghatarozé a mérés eredménye, a sz0o-
vegértés mélysége szempontjabol. Hiszen 6nmagaban a verbalis szoveg alkalmazésa is hozza-
jarult a szovegértés javulasdhoz a méasodik mérési szakasz folyaman.

Tovabbi fontos tanulsdga a vizsgalatnak, hogy a tanulok 6rommel, pozitivan fogadtdk az
interaktiv feladatokat. A jatékérzeten tul, az is hozzéjarult a lelkesedésiikhoz, hogy t6bbszor
ujra oldhattdk a feladatokat. Az elsdre elért alacsony pontszdm ellenére a lelkesedésiik toretlen
maradt, az ismételt probalkozéasnak kdszonhetden folyamatosan javultak az eredményeik. Nem
¢lték meg kudarcként a helytelen valaszadast. Ugyanakkor felébredt benniik a versenyszellem,
igyekeztek egymas eredményeit tulszarnyalni.

Valamint a kutatas eredményei alatdmasztjak, hogy a tudatos internethasznalatnak helye van
ugyan a tanorai fejlesztésben, viszont nem mindegy milyen célcsoport szdmara milyen eszkoz-
zel tdmogatjuk a tanitasi-tanuldsi folyamatokat. A vizsgélt csoportok esetében, az elért eredmé-
nyek tekintetében elmondhatd, hogy a verbdlis szoveggel tdmogatott szovegmegismerés, a
hangfajlok haszndlata nem csupén a szoveg tartalmi megismerése terén hozott pozitiv eredmé-
nyeket, de a tanulok szovegben vald elmélyiilését is lehetdvé tette.

Nemkiilonben a vizsgalat eredményei, a tanulok megnyilvanulésai arra utalnak, hogy az érté
olvasashoz sziikséges elmélytilt figyelmet, €és a szovegértési feladatok megoldasdhoz nélkiiloz-
hetetlen dsszpontositast, hosszutdvii memoria aktivizalasat, a szovegkornyezet Gsszefiiggései-
nek feltarasaért felelds logikus gondolkodast, a tobb érzékszervet bevond digitalis eszkdzhasz-
nalat nem minden esetben timogatja az elvart médon €s mértékben.

A vizsgalt jelenség kapcsan tehat felmertil a kérdés, vajon melyik az a korosztaly, amely
esetében az interaktiv feladatok alkalmazasa tényleges fejlesztd hatassal parosul? Illetve me-
lyek azok a tanulasi feladatok, amelyeket érdemes digitalis, interaktiv feladatokkal helyettesi-
teni? Tovabba milyen ardnyban és gyakorisaggal érdemes a hagyomanyos és interaktiv felada-
tokat alkalmazni tan6ran az optimalis hatékonysag elérése érdekében?

Feltehetjiik azt a kérdést is, milyen modon és milyen mértékben jarul hozza a tanulok tanu-
lasi és olvasasi motivacidjanak noveléséhez a tudatos tanorai internethasznalat.
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Osszegzés

A digitalis technoldgia és a széleskorli internethez vald hozzaférés elterjedése, és az oktatas
vilagaba valo beszivargasa 0j tanitas-tanulas megkozelitést igényel.

A tanorai tudatos internethasznalat pozitivan befolyasolhatja a tanulok tanulasi eredményessége
alapjaul szolgal6 tanulasi folyamatokat, tobbek kozott a szovegértd olvasas fejlodését is. Az inter-
nethaszndlat altal elérhetévé valt mindségi multimédias és interaktiv anyagok tudatos alkalmazésa
tehat nagymértékben hozzajarulhat a tanulok optimalis szovegértési készségének fejlodéséhez.

Ennek a kutatdsnak a keretében, a harmadik évfolyamon végzett mérés soran tehat két hipo-
tézis vizsgalata torténik. Egyrészt annak vizsgalata, hogy a tanulok magasabb pontszamot ér-
nek-e el, hagyomanyos, papir alapu szovegértési feladatok megoldasakor, ha internetes hang-
fajlokat is hasznalnak a szoveg megismerésének segitésére, mint amikor csak olvasas keretében
ismerkednek a szoveggel. Valamint annak a vizsgalatara is sor kertil, hogy a tanul6k magasabb
pontszamot érnek-e el a szovegértés mérésekor, ha a szoveg megismerésében internetes média-
fajlok segitenek, illetve, ha a szovegértés vizsgalata interaktiv feladatokkal torténik, mint a pa-
pir alapt szovegfeldolgozas esetében.

A vizsgalt minta eredményei arra utalnak, hogy a szoveg megismerésének verbdlis szoveg-
gel torténd tdmogatasa segiti a szovegértést a hagyomanyos, papir alapt szovegértési feladatok
megoldasa esetében. A masodik hipotézis esetében a feltevést nem sikeriilt igazolni. A verbalis
szoveggel tamogatott szovegmegismerési folyamat ellenére, a szovegértést ellen6rzo interaktiv
feladatok megoldéasakor a tanulok nem hozzdk a vart eredményt. A mérés eredményei joval
alulmaradnak a hangfajllal nem tdmogatott, hagyomanyos, papir alap szovegértést ellendrzo
feladatok pontszamai viszonylataban.

Kovetkeztetésképpen elmondhato a vizsgalt minta viszonylatdban, hogy az interaktiv fel-
adatok alkalmazasakor megsziint az elmélyiilt figyelem, az értd olvasasra valo torekvés a fel-
adatok lattan. Az atgondolt, megfontolt feladatmegoldasok helyét atvette az 6sztonds gomb-
nyomogatas. A vizsgalat ezen része rdmutat arra, hogy a digitélis eszk6zok, internethasznalat,
médiafajlok alkalmazasa nem lehet 6ncélu. Minden esetben konkrét tanulési célokat kell meg-
fogalmazni, ahhoz rendelni a megfeleld interaktiv eszkozoket, feladatokat.

A vizsgalat kapcsan arra is fény deriilt, hogy a tanulasi-tanitasi folyamatba bevont eszk6zok,
elemek szama is meghatarozo a szovegértés szempontjabol. Hiszen 6nmagaban a verbalis sz6-
veg alkalmazasa hangsulyosabban hozzajarult a szovegértés javulasdhoz a méasodik mérési sza-
kasz folyaman, a hagyomanyos szovegértési feladatok megoldasakor, mint a harmadik szakasz
esetében az interaktiv feladatok alkalmazésa soran.
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Mellékletek
Feliilet Link (2022.10.19.) Pontozas
Learningapps - https://learningapps.org/26901843 4 pont/0,5 pont/par
Wordwall - https://wordwall.net/hu/resource/26324587/irodalom/ru- | 2 pont/ 0,1(3) pont/
mini-6-fejezet-a-v%c3%b6r%c3%b6s-felh%c5%91-ii helyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761519598368157 1 pont/ 0,5 pont/ he-
lyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761473021560057 9 pont/ 1 pont/ helyes
valasz
H5P - https://meged.h5p.com/content/1291761523357001077 1 pont/ 1 pont/helyes
valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761527607615327 1 pont / helyes valasz
- https://meged.h5p.com/content/1291761545847454267 5 pont/ 1 pont/ 1 he-
lyes sorrend
Osszesen 23 pont
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A 2020-as évek digitalis 0vodasa

Absztrakt

A Neumann-galaxisnak® készonhetéen tijabb fordulatnak lehetiink tantii a XXI. szdzad emberének informacidéhoz
jutési szokasaiban. Az ,,m-learning (mobile-learning)> mindennapossa vélt: példaul az utcan sétalva, utdna néz-
hetiink — mobil telefonunk segitségével — az érdeklodésiinket felkeltd latvanyossag torténeti hatterének, vagy a
latvanyossag alkotdjanak. A gyermekek mintegy bele sziiletnek ebbe az eszkozhaszndlatba, az ilyen tipust infor-
macidhoz jutas lehetdségeibe, felkelti érdeklddésiiket, részeseivé szeretnének valni. Mire elérik a 3 éves kort és
ovodasok lesznek, mar betekintésiik van az ,,m-learning” vilagaba, hiszen barhol, barmikor megkaphatjak sziile-
iktdl az ehhez sziikséges eszkozoket. Minden sziild a legjobbat kivanja nytjtani gyermekének, igy a csaladok sem
vonjak ki magukat a digitalizacié folyamatabol. (Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a sajnalatos tényt, hogy a
XXI. szazad huszas éveiben még mindig emlitést kell tenniink azokrdl a gyerekekrol, akik olyan nehéz anyagi
korillmények kozott kényszeriilnek élni, amelyben nem jutnak hozza ehhez a lehet6séghez, nevezetesen a digitalis
eszk6zokhoz csaladjuk korében. Nyilvan a nevelési intézmény és a szocialis ellato rendszer nagyobb feleldsséggel
tartozik ezen csaladok felé a digitalizacio terén is: munkavallalasi lehetéségek, ellatashoz jutds lehetdségei, gyer-
mekek kulturalis leszakadasanak megakadalyozasa/megel6zése a digitalis eszk6zok biztositasaval.)

Kulcsszavak: m-learning; Neumann-galaxis; Gutenberg-galaxis

Abstract

Thanks to the Neumann galaxy, we can witness another turn in the 21% century. in the access to information habits
of people of the 20th century. "m-learning (mobile-learning)™ has become commonplace: for example, while wal-
king down the street, we can look up - with the help of our mobile phone - the historical background of the attrac-
tion that arouses our interest, or the creator of the attraction. Children are, as it were, born into the use of this
device, the possibilities of accessing this type of information, it piques their interest and they want to become a
part of it. By the time they reach the age of 3 and become kindergarten students, they already have an insight into
the world of "m-learning", since they can receive the necessary tools from their parents anywhere, anytime. Every
parent wants to give their child the best, so families do not opt out of the digitalization process either. (We cannot
ignore the unfortunate fact that in the twenties of the 21 century, we still have to mention those children who are
forced to live in such difficult financial conditions in which they do not have access to this opportunity, namely
digital devices in their family. Obviously, the educational institution and the social care system have a greater
responsibility towards these families in the field of digitalization as well: employment opportunities, access to
care, prevention/prevention of children's cultural detachment by providing digital devices.)

Keywords: m-learning; Neumann Galaxy; Gutenberg Galaxy

! Ambrus Attila Jozsef (2010) A Gutenberg- és a Neumann-galaxis: Konyvek és konyvtarak, olvasék és konyvid-
rosok a harmadik évezredben Szakdolgozat Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberi Er6forras Fejlesz-
tési Kar Let6ltés: https://mek.oszk.hu/08500/08595/html/ambrusa.htm (2022. november 20.)

2 Ko6rosi Gabor (2014): M-learning — a jelen vagy a jové oktatdsi eszkoze? Nemzetkdzi helyzetkép — felmérés a
vajdasdgi magyar didkok okostelefon-hasznalati szokasair6l (Tanulmény. Magyar Tudomanyos Akadémia (Do-
mus sziil6foldi 6sztondij palyazat) altal timogatott E-learning eszk6zok alkalmazasa a vajdasadgi magyar informa-
tikai tehetséggondozasban elnevezésii kutatomunka) Letoltés: https:/folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-
szemle/m-learning-a-jelen-vagy-a-jovo-oktatasi-eszkoze (2022. november 18.)

Kolip Eliz (2019): M-learning. Mikrotartalom. Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Miszaki Pe-
dagogia Tanszék Letoltés: https://mikrotartalom.hu/mikrotartalom/m-learning (2022. november 19.)
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Felmeriil a kérdés: mi a szerepe az 6vodapedagogusnak ebben a latszolag ad-hoc jellegii ,,m-
learning”, illetve a tervezett ,,e-learning” (EUROPAI BIZOTTSAG, 1996) folyamatban?

Az m-learning ismeretszerzési folyamatara kevésbé van rahatasa a pedagogusnak, az intéz-
ményes nevelés folyamatadban véleményem szerint leginkabb a csaldd bevonddasanak novelé-
sével lehet operdlni.

Menjiink vissza kozel kétezer évet, amikor is azt izeni a ma emberének Horatius:

., Lanyhabb hatast tesz a lélekre az,
mirdl csak a fiile utjan értesiilt,
mint az, amit a megbizhatobb tanu,
a szem elott folyik le és amit
maga a nézo kézol onmagaval”
(Horatius: Epistolak, II. kotet,
Csengery Janos forditasa)

Vagyis a legmegbizhatobb ,.tan” az oktatédsi folyamatban, ami a sajat szemiink eldtt zajlik
¢s maga a néz6 kozol onmagaval (értelmezi, transzformalja, eddigi tapasztalataihoz, ismerete-
thez, bels6 vilagdhoz illeszti, igy gazdagitva tudasat.) Ez a horatiusi gondolat korszakalkoto,
amely tobb pedagogiai gondolkodé és filozofus elméletében megjelenik®, megelézi a digitalis
vilag bekdszontét. Valoban, azt latjuk a mindennapokban, hogy a ,,néz6 k6zol 6nmagaval” gon-
dolatisdga az m-learning eszkdzhasznélatban 6lt testet, amely mindennapossa valt a gyermekek
szdmara is. Mind a feln6ttek, mind pedig a gyerekek oldalarol megjelenik az igény, hogy minél
tobb informacidhoz jussunk, minél tobb vizualis tAmogatassal torténjen meg a megismerés, az
érdekesség pedig motivalo hatast természetesen. Igénnyé¢ valt, hogy a lehetd legrovidebb idon
belill torténjen meg a tudasszerzés: adott feladatunknak, érdeklddésiinknek megfelelden azon-
nali informécidhoz jutunk a benniinket érdekld témakrol, a busz-menetrendrdl, vagy arrol, hogy
milyen filmeket vetitenek a moziban. A gyerekek ebbe az eszkdzhasznalatba belesziiletnek,
mire elérik a haroméves kort, az m-learning vilaga természetessé valik szamukra, aktivan hasz-
naljak (LENARD, 2018) ezeket a digitalis eszkozoket, informaciohordozokat.

Az e-learning megalapozasa, mint pedagogiai feladat a tudatos tervezéssel, a kozvetitett tartalmak
gazdagitasaval, mélyitésével, a tapasztalatok megszerzésének €lmény- és felfedezés kozpont neve-
lési folyamatanak szervezésével, az egyéni képességek, ismeretek, attitlidok, vagyis kompetencidk
alakitasaval jelen ismereteink alapjan megvalosithatonak tiinik. (FULOP, 2019)

A pedagogiai folyamatban a gyermekek tapasztalatszerzéséhez sziikséges aktiv cselekvd részveé-
teléhez elengedhetetlen az eszk6zok biztositasa. Az eszkdz/eszk6zok kivalasztasdban fontos néhany
tényezd figyelembevétele: életkori sajatossagok, tartalom kozvetitése, hozzaférés biztositasa, ..., so-
rolhatnank a szempontokat. Azonban mindenképpen pedagogiai dontést kell hoznunk, abbdl a szem-
pontbol, hogy milyen eszkdzt adunk a gyermekek kezébe, és ezeket az eszkozoket milyen tartalmak
megismerésére alkalmazzuk a nevelési folyamatban. A ,milyen eszk6z?”” kérdéskore motivalja azt a
jogos pedagogusi felvetést, mely szerint: hogyan lehet egyensulyt talalni a Gutenberg-galaxis és a
Neumann-galaxis (BUIDOSNE DANI, 2012); (MCLUHAN, 1962); (MCLUHAN, é.n.); (NEUMANN, 1959)
alkalmazasahoz az 6vodapedagogiaban?

3 Néhany példa még: Johannes Amos Comenius pedagdgiai szintézise a ,,Didactica Magna”, ,,Orbis sensualium
pictus”; tovabba a reformpedagogiai elméletek In.: elte.hu/nevelestortenet/06.01.htm
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[ GUTENBERG? NEUMANN? ]

% KONYV <% ELEKTRONIKUS
% NYOMTATOTT INFORMACIO HORDOZO
TANULASI SEGEDLETEK ESZKOZOK

KULTURALIS JAVAKHOZ HOZZAFERES

1. abra
A Gutenberg-galaxis és a Neumann-galaxis egyensulya az évodapedagdgiaban

[ INFORMACIOHOZ JUTAS; TANULASI IGENY; TAJEKOZOTTSAG:; 1

Amennyiben a nyomtatott és a digitalis informéci6 hordozokat eszkdznek tekintjiik, abban
az esetben azt gondolhatjuk, hogy a konyv, a nyomtatott tanulési segédletek, vagy az elektro-
nikus informéci6 hordozok egyarant fontosnak tekinthetdk az ismeretszerzési, tapasztalatszer-
z¢si folyamatban, ezért nem tehetilink kiilonbséget kozottiik.

[ DIGITALIS OVODAS ]
/ GUTENBERG-GALAXIS \ / NEUMANN-GALAXIS \
< IRODALMI NEVELES olvaséva < DIGITALIS ,NEVELES” a digi-
nevelés; irott és vizualis jelrend- talis kompetencidk mentén: a valo
szer megismertetése; belsd kép vilag és a digitalis vilag kozotti
alakitas; konyv nézegetés; mese- kiilonbségtétel; relevans informa-
hallgatas, dramatizalas, babozas ciok;
% ERZELMI NEVELES < ERZELMI NEVELES pozitiv én-
az ERZELEMvilag és a VILAG kép alakitasa, kivancsisag-pozitiv
\ megismerésének belso Utjai / \ visszacsatolas /
2. abra

A digitalis ovodas fejlodesének lehetoségei két dimenzio mentén

Digitalis kompetencia kialakitasanak folyamata az 6vodai nevelésben

Gutenberg-galaxis az évoddaban

Az 6vodai nevelés folyamataban a Gutenberg-galaxis természetes modon jelen van, hiszen az
irodalmi nevelésben, az olvasdva nevelésben a konyv nézegetéssel megismertetjiik az irott jel-
rendszert a gyerekekkel — nem tudas szinten, de vizualis szinten mindenképpen. A legfontosabb
mégis, hogy a belsd képet alakitjuk a meséléssel, a mesehallgatdssal, annak érdekében, hogy a
dramatizalasnal és a babozasnal a sajat belso képiiket tudjak kivetiteni a gyerekek egy mese fel-
dolgozas soran. Milyen érzelmi nevelés torténik a Gutenberg-galaxis folyaman, a nyomtatott
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informacidhordozok alkalmazasakor? A belsd érzelemvilag és a kiils6 viladg megismerésének ut-
jai kozelitenek a gyermeki vilagkép alakulasaban. Masrészt a feln6tt mindig jelen van, beszélge-
tiink, a gyerekek kivancsisagat ujabb-és tijabb ismeretekkel gazdagitjuk, egyiitt gondolkodunk.

Neumann-galaxis az 6vodaban

Ugyanilyen természetességgel, elhivatottsaggal ¢s lelkesedéssel gazdagitjuk a gyermekek
digitalis kompetencijat, tudatosan, tervszertien, jatékba és tevékenységbe illesztve. Az 6voda-
pedagogia kiemelt feladata a ,,digitalis nevelés”. Mit értek ez alatt? A digitalis kompetenciak
tapasztalati uton torténd elsajatitasa lehet a legfobb nevelési elv. Az 6vodasokra vonatkoztat-
hato digitalis kompetencia véleményem szerint sziik kort, am lényeges a gyerekek digitalis
vilagba torténd bevezetésében, nevezetesen a vald vilag és a digitalis vilag kozotti kiillonbséget
észrevetetjiik a gyerekekkel. Ennek a kiillonbségtételnek kialakitdsdban nagy segitségiinkre van
a jatékpedagogia, a jatékpszichologia, hiszen a jatékban is a vald vilag és az elképzelt vilag
kozott mozognak a gyerekek.? Ebbdl a szempontbol kozelitve ezt a digitalis kompetenciaterii-
letet sokkal konnyebb eljuttatni az 6vodas gyerekekhez. Tovabba a pedagdgus-etikdhoz €s a
pedagogus felkésziiltségéhez, kulturaltsagahoz, tajékozottsagahoz tartozik, hogy relevans in-
formacidhoz juttatjuk a gyermekeket, tudatosan épitjiik fel ezt a digitalis mtivel6dési, ismeret-
szerzési folyamatot. Olyan tartalmakat kozliink a gyermekek szamara, amelyek megfelelnek az
¢letkori és egyéni sajatossagaiknak, amit megértenek és fel tudnak dolgozni. Ebbdl a szempont-
bol valdjaban tigy kezeljiik az 6vodéban a digitalis nevelést, a digitalis kulturat, ahogyan a mar
fentebb emlitett irodalmi nevelést: azokat a kulturalis ,,javakat™ ajanljuk fel a gyermeknek, ame-
lyekrél meggy6zddésiink, hogy épiilésére szolgal. Az érzelmi nevelés terén a digitalis nevelés
folyamataban pozitiv énképet alakitunk ki a gyermekekben, a kivancsisagukat azonnali vissza-
csatolassal erdsitjlik, tobb lehetdség adodik a gyerekek szamara az onellendrzésre, a hibazasra,
a javitasra, a sikerélmény fokozasara a megoldas gyakorisaganak novelésével.

Univerzalis modszerek

A digitalis pedagogiai folyamat tervezésében, a modszervalasztasban donté szempont az €l-
mény- és felfedezéskozpontu tapasztalathoz juttatds. Komoly kérdést vet fel a téma targyalasa-
ban a differencidlt tapasztalathoz juttatds folyamata: individualis/egyéni/paros/csoportos; ko-
operativ tevékenységszervezés (M. NADAsI, 1998) legyen-e, milyen feladathoz milyen mod-
szert alkalmazzak? Az €letkori és egyéni sajatossagok, érdeklddesi teriiletek, a részképességte-
riiletek egyéni fejlettsége mennyiben teszik lehetdvé a digitalis eszkoz alkalmazésat a tapaszta-
latszerzési folyamatban?

4 Annak mindenképpen tudatiban kell lenniink, hogy az édltalunk vizsgalt életkori szakaszban a jaték vilagat a
gyermekek maguk konstrualjak, mig a digitalis valésagot még tobbnyire befogadoként hasznaljak.
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/ \ ﬂ GYERMEKI FEJLODES LA

HETSEGES TERULETEI
% A GYERMEKET
HOLISZTIKUSAN szemléli < KOGNIT{V KESZSEGEK
< DIFFERENCIALT logika, analégia, algoritmus,
tevékenységszervezési modok tervezés, kovetkeztetés, kivan-
alkalmazasa: individualis; csisag, problémafelismerés-
egyéni; paros; csoport munka megoldas, szabalyalkotas-ko-
% KOOPERATIV mddszerek vetés, transzformaciok,
< JATEKBAN megvalosul6 konvertalhatosag
tevékenység <% TAPASZTALATSZERZES
< CSELEKVESEN alapul ujdonsagok, élmények
< KOMPLEXITAS jellemzi < INTERPERSZONALIS
< KULTURALIS HATRANY készségek
KOMPENZACIO a készségek < INTRAPERSZONALIS
fejlesztésével készségek
< MOZGAS,

. ) s
—

[ UNIVERZALIS MODSZEREK J
/ ALKALMAZAS CELJAI / ALKALMAZAS FELADATAI \
% az eszkOzhasznalat megtanulasa «» arészképességek fejlodésének ta-

% kritikus, de legalabb gondolkodo mogatasa: mozgasfejlesztés; in-

attitlid alakuldsanak tdmogatasa termodalis integracio; integrativ
% az eszkOz hasznalat kozben pasz- beszéd; memoria; gondolkodasi
sziv befogadobol aktiv cselek- miiveletek; kognitiv hatékonysag;
\ vove valjanak a gyerekek / \ affektiv teriiletek /
3. dbra

Az ,,univerzalis modszerek” alkalmazasanak szemléletmodja a gyermekek digitalis nevelésében

Mitdl univerzalisak ezek a modszerek? A pedagogiai folyamatban szerephez juttathatok a
digitalis jatékok alkalmazasaban is, a digitalis jatékokhoz kothetd digitalis kompetenciak fej-
lesztésében, fejlddésében. A gyermeki fejlédés meghatarozoinak: a mozgas- €s jatéksziikséglet
lehetdségeinek biztositdsa, alternativak felajanlasa, a gyermeki ontevékenység lehetove tétele
a leghangsulyosabb pedagdgiai feladat a digitalis kompetencia tevékenységeinek tervezésében
¢és szervezésében. A digitalis tevékenységek megkezdésekor is megvalosul a gyermekek bevo-
nasa a tervezd-szervezd tevékenységbe, véleményiik, elképzeléseik, dtleteik kiprobalasa, a sajat
tapasztalathoz juttatas, az adaptiv nevelés folyamata (M. NADASI, 2012). Sokféle jaték van az
ovodaban, amely tdmogatja a gyermekeket a digitalis vildgban torténd eligazodasban. Nem
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kifejezetten az eszkdzhaszndlat, hanem a gyermekek gondolkodésa, attitiidjei fejlodnek altala.
Az a véleményem, hogy ily médon az 6vodapedagdgus tobbet tud nyujtani a gyerekeknek, mint
ha magat a digitalis eszkozt adnd a keziikbe. (Természetesen a digitalis eszkdz, példaul a tablet
alkalmazaséanak elsajatitasat, az alkalmazas lehetdségeinek megismerését is tamogatjuk.) A ,,ja-
ték és valosag” atélésének lehetéségeinek biztositasat az alabbi modokon is csoportosithatjuk®:

f PAROS TEVEKENYSEG \
% LOGIKAI JATEK,

TABLAJATEK malom, mancala,
/ \ tiq—tac-toe, A r(')kg ésa 1ibe’1’k
CSOPORTOS TEVEKENYSEG % TARSAS SZABALYJATEK
o \ ,»,szabalytalan jaték” /
% SZEREP JATEKOK a felnétt vilag

»leképezése” telefon-lizenet valta-
sok, szamitogép ,,otthon”
< TERVEZES-KONSTRUALAS
fényképezéssel tobb oldali nézo- ., S
pont-valtas, elemzés-lattatas [ JATEK ES VALOSAG }
< TARSAS SZABALYJATEK
kitalalas-megvaldsitas-lejatszas;
szabalyalkotés-szabalytartés

< MOZGASOS JATEK robot jaték / , , ) \
»programozo6 irdnyitasaval”; EGYENI TEVEKENYSEG

,» Titkos Ut” tervezés—épités— . MOZGAS syabilvkvete
térkép készités—bejaras " szabalykovetcs,

< PROGRAM KESZITES , olvasas™, , szabalyalkotds L
megvalositas < L’A,BIRINTUS tervezes, €pités,
Jaték
K / % BEE-BOT programozas
% TERVEZES-KONSTRUALAS
fotd készités az elkésziilt

\ épitményrdl tobbféle nézetbdl /
4. abra

A, jaték és valosag” tudat ésszekapcsolasa a digitalis tudatossag névelése érdekében: digitalis nevelés fokuszu
differencialt tevékenység ajanlasok a gyermeki jatékban.

X/

K/

Neéhany kiragadott példa a fent felsorolt jatékok koziil:

Program készités (Kiss, 1973); (FALUS, 1979) a gyerekekkel

e A gyerekek bevonasa a tervezésbe: az ,,Okos Nyuszi” minden nap valami érdekes dol-
got talal ki a gyerekekkel.

e A napokat a hagyomanyos dobokocka ponthalmazaival jeldljiik.

e Gondolattérképet készitlink, amely poszterként ki van helyezve a gyerekek altal jol
lathato helyen és a hét folyaman elkésziilt tovabbi produktumok is felkeriilhetnek ra, a
gyerekek sajat elképzelése szerint.

% Természetesen a sajat gyakorlatombol meritettem a jatékok ,,besorolasat” a tevékenységszervezési modok sze-
rint. A variacioknak csak a gyerekek és a pedagogusok képzelete szabhat hatart
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e A tevékenységek nem maradnak a csoportszoba falain beliil, az udvari jaték folyaman

is folytathato.

e Elemzés, 6sszegzes: minden nap attekintjiik, mivel gazdagodott az eredeti elképze-

1ésiink; majd a hét utolsé napjan az egész heti projektet 6sszegezzik.

A program készités a gyerekekkel példa arra, hogy a tervezésbe ilyen mddon is be lehet
vonni a gyerekeket, egyiitt gondolkodva egy adott téman, kigondolni-bdviteni-mélyiteni a meg-
ismerés, a tapasztalatszerzés lehetdségeit: ez is elvezet a digitalis kultara vildgaba és olyan
készségeket, részképességteriileteket alakitunk altala, amelyek segitik a gyermekeket a késob-
biekben a digitalis tartalmak alkalmazéasaban.

Mozgaskotta

Magyar Gabor® modszere, itt az 6vodapedagogus alakitja a mozgasfejlesztés feladataihoz
igazodva a mozgasos algoritmust, a gyerekek dekodoljak a vizualis képet, mozgéssal lekovetik
a képsorozatot, amely segitségével mozgasos sorozatot hoznak létre. A kognitiv funkcid, neve-
zetesen az algoritmus, és a sorozat észlelése, lekovetése mozgasos timogatassal fejlodik.

Mozgasos jaték: robot jaték

A jatékhoz rendszerint épitenek a gyerekek konstrukcios jatékbol egy robotot, azonban nem
mindig sziikséges ez az eszkdz.

A/ A robot mondja meg (gyerek a szerepld, vagy a konstrualt jaték-robot lesz megszemélye-
sitve), hogy mi torténjen, a jatékban részt vevo gyerekek pedig mozgassal lekovetik az utasita-
sokat. Ebben a jatékban tobb gyerek is részt vehet, a robot szerepet cserél.

B/ A Bee-bot padlorobot programozasanak el6készitése a gyakorlatomban:

o Titkos ut” tervezés-épités-térkép készités-bejaras.

o Két szereplds jaték: a ,,programozd” és a ,,robot”. A programozo a talajra
elhelyezett 4x4, vagy 5x5 négyzethalos tablan ,.elrejt” egy pliiss allatot és a ,,ro-
botnak™ a ,,programoz6” utasitasainak megfelelden el kell jutnia a pliiss allathoz.
Visszafelé (a kiindulo helyzethez) szintén a ,,programoz¢” iranyitja. Nehezités, ha
masik utvonalon kell visszajuttatni a ,,robotot”.

Logikai jaték, tablajaték (K. NAGY, 2014)

A logikai és a tablajatékok remek alkalmat ny0jtanak arra, hogy a gyermek a jaték folyamataban
Ujra- €s Ujra megtervezi sajat 1épéseit, kovetkeztet arra, HA a masik gyerek 1ép, AKKOR neki
valtoztatnia kell a 1épésein. A gondolkodas fluiditdsa megmarad, illetve kénytelen aktivizalni a
gyermek a jaték kozben.

., Szabdlytalan jaték” (SZAKACS, 2022; 2021b; 2021a)’

Egy A/3-as lapot, egy dobdokockat és mindenféle rajzeszkozt odateszek a gyermek (a jatékna-
pon részt vevo csalad) elé. Ez nagyon meglepd, hiszen a hagyomanyos értelemben véve ,,nincs
mivel jatszani” @) Hogy mégis legyen jaték bel6le, a résztvevSknek kell kitalalniuk magat a
jatékot: meg kell tervezniiik a 1épéseket, az akadalyokat, a visszalépéseket, a tovabbjutas leheto-
ségeit, a célba érés jutalmat, mindent, amit ,,tudnak”, tapasztaltak mar tarsasjatékoknal. Egyetlen

® http://mozgaskotta.hu/

T A ,szabélytalan jatékot” akkor talaltuk ki a gyerekekkel, amikor 2014-2018 kozott utazo fejlesztdpedagodgus
voltam a Zugloéi Pedagogiai Szakszolgalatban. Azota tobb alkalommal ,,tovabb vittem”, mas célkdzonséggel is
kiprobaltam, tobbek kozott a ,,Jatsszunk Mindannyian! Orszagos jatéknapon”, amit a Magyar Pedagogiai Tarsasag
Kisgyermeknevelési Szakosztalyanak szervezésében vezetek.
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kritérium van: egy- az egyben nem rajzolhat6 fel mar ismert tarsasjaték. Viszont adaptalhatoak
Otletek mas tarsasjatékokbol, csak varidcioként kell megjelennie ezeknek. Ebben a jatékban is
jelen van a tervezés, a kombinacios készség, a sajat alkotas €s ez mar 1épés (a sok koziil, amit a
gyermek megtesz) a digitalis vilag felé. A gyermek megtervezi, megalkotja a szabalytalan jatékot
¢s mikdzben a maga alkotta algoritmus segitségével szabalyt alkot, a jaték elkésziilte utan kipro-
balja, jatszik benne, azonnali sikerélményt élhet at. Nagyon-nagyon szeretik ezeket a jatékokat a
gyerekek, sok jatékot vittek mar haza, sajat alkotasként, produktumként.®

Bee-bot (Léndrd, 2018)

Ebben a programozo6 tevékenységben szintén a tervezésre és a megvaldsitas folyamatara ten-
ném a hangsulyt. A Bee-bot padlérobot utvonalat elére megtervezi a gyermek, oly modon, hogy
kivalasztja a tdblan a célt, amelyet el szeretne érni. Ennek megfeleléen beprogramozza a robo-
tot. Végiil, a robot megtett utvonalan deriil ki, hogy helyesen programozott-e, vagy sem: vagyis
a szandékolt célhoz jutott-e a robot? Ebben a helyzetben azonnali dnellendrzésre van lehetdség,
korrigéalhat, javithat a gyermek a programozas utasitdsain a megszerzett tapasztalat ismereté-
ben, ujabb programozast talalhat ki, ami mar célravezetobb. Sziikségesek a jatékhoz olyan rész-
képességteriiletek, mint a szamlalas, irdnyok észlelése, térlatas, kombinativ érzék. Egy tablan
egy gyerek tevékenykedik, valtjak egymast a megbeszElt sorrendben. Mikdzben varakoznak a
gyerekek a sorra keriilésre, szintén fontos érzelmi- akarati tulajdonsagok alakulnak ki: képessé
valnak a kivarasra, a figyelmiik fokuszalasara, az utdnzasos tanulasra.

Falmaszas

Azért tartom fontosnak kiemelni a sokféle jatszotéri elem koziil, mert rendkiviil bonyolult
tervezési folyamatot feltételez annak érdekében, hogy feljusson a gyermek a tetejére: figye-
lembe véve a koriilményeket (a kapaszkodasi-tamaszkodasi lehetdségeket), megtervezi a gyer-
mek, hogy melyik végtagja hol helyezkedjen el annak érdekében, hogy feljebb jusson.

KRESZ-pdlya, biciklizés

A gondolkodasi funkciok miikddése itt érhetd tetten leginkabb: a szabalyokhoz torténd al-
kalmazkodas, illetve a szabaly- alkalmazas elsajatitasa, a jelek felismerése- €s a jeleknek meg-
feleld cselekvés, példaul a gyalogatkelShely el6tt lassitas.

A jatékok bemutatisa kdzben mar tobbszor emlitettem a csaladot, akik bevonddasat az 6vo-
dai nevelésbe a szakmai gyakorlatom kiemelt és hangstlyos teriiletének tartom. Nem vitathatja
senki, hogy a kisgyermekek digitalis nevelésében a csaladokra nagy felelésség harul. Eppen
ezért nagy horderejii 6vodapedagdgusi tevékenység e téren a sziilokkel torténo kommunikdcio
kiterjesztése a digitalis térben: a tajékoztatds mellett a nyitott d6voda lehetdségeinek kiszélesi-
tése, melyben a sziilok aktiv cselekvoként bevonddnak a kozds nevelési folyamatba. Komoly
dilemma minden felelds feln6tt részérdl egyfeldl az internet biztonsag, a gyermekek digitdlis
vedelmeének kialakitasa, megorzése, masfelol a gyerekek kritikai gondolkodasanak kialakitasa
modell nytjtassal és kongruens nézetrendszerrel tdimogatva.

8 Az Orszagos jatéknapokon a legnagyobb sikere ennek a jatéknak és mas olyan jatékoknak van, amit ,,azért ké-
szitenek” a résztvevok, hogy ,,jatsszanak benne”. Példaul a labirintus jaték, amit a Dienes-rudak készletébdl alkot-
nak meg a résztvevok; vagy a Quarto, ami a Dienes-logikai készlet elemeibél all. Vagy ,,Jatszotér” alkotas, térbeli
épitések a tornaterem tornaszereibdl, amiben a gyerekek bizonyos ,,atvonalon” haladnak végig, vagyis egy moz-
gasos algoritmus jon létre.
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[ DIGITALIS SZULO ]
/ AZ OVODAPEDAGOGUS \ / \
o FACEBOOK:
¢ FELELOSSEG ,,J6t, s jol” ZART CSOPORT

< VEDELEM

“» MODELL felhasznaloi és % APA AKADEMIA
kommuni}(éciés kongruencia «» BARACSI KATALIN

< JELENLET internetjogasz oldala

s+ IDOKERETEK +«»+ DadLab

s AJANLASOK digitalis védelem, ¢ Muzeumok, szinhazak, ...
tajékoztatas, program ajanlas, % Kirandulasok, élmény tarak

\ tudomanyos ismeretterjesztés / K
5. dbra

Pedagogus-sziilé egyiittmiikédése a digitalis térben

A sziilok szamara az dvodapedagogus iranymutato, feleldsséggel tartozunk azaltal, hogy ,,jot,
s joI” mutassunk meg a sziiléknek. Véleményem szerint a pedagdgusnak kell iranytiinek lenni,
abban az értelemben, hogy mit mutassunk a sziiléknek, a sziilok altal a gyerekeknek. Hangstlyo-
zottan a digitalis vilagban a védelemre felhivjuk a sziilok figyelmét. A pedagogus modell-hely-
zetben van: mind az internetes térben a felhasznaloi rendszeremmel, amit a szilok is latnak a
facebook-oldalamon, mind pedig a sziilok-gyerekek felé iranyuld pedagogusi kommunikacioban
kongruensnek kell lenni. Ertem ez alatt, hogy egységes képet kell latniuk rélam, ugy, mint em-
berrdl, iigy, mint pedagdgusrol, tovabba, ahogy pedagdgusként megjelenek az internetes térben.
Erinteniink kell a jelenlét problematikajat: a pedagogus elérhetésége felmeriil kérdés, probléma
esetén, illetve a sziild jelenléte gyermeke mellett, amikor gyermeke az internetet hasznalja. Fon-
tosnak tartom a sziilok figyelmét felhivni arra, hogy szabjanak idékereteket a gyermekiik sza-
mara. Olyan értékeket kozvetitek a sziilok fel¢, amelyek tartalmazzak a digitalis védelmet, tajé-
koztato jellegli informacidkat kozlok, programokat, tudomadnyos- ismeretterjesztd tartalmakat,
online oldalakat ajanlok, a tényleges és a virtualis térben egyarant. Konkrét példa a sziilék bevo-
nasara az intézményes nevelés folyamataban: projekt munka a gyerekekkel.

Projekt munka a gyerekekkel

Amikor valamilyen projekten dolgozunk a gyerekekkel, el6szor megtervezziik, hogy milyen
tartalmakat szeretnénk bevonni a munkankba. Ez utan a zart csoportunkban felhivom a sziilék
figyelmét erre, roviden vazolom, hogy mivel foglalkozunk, akinek van hozzatenni val6 tart-
alma, szeretettel varjuk. Sok sziilé szokott videofelvételen kisérletet bemutatni nekiink, vagy
bekiildeni eszkozoket, jatékokat a témahoz kapcsolodoan. Amikor 6sszegylilnek a projekthez
tartozo oOtletek, ajanlasok a sziilok részérdl, feldolgozom diasorban és kivetitem a gyerekeknek.
A kisérleteket a digitalis bemutatd utan megvalositjuk a gyerekekkel. Remek jatékok alakulnak
a szllok otleteibdl szarmazéd gazdag projekt-elemekbdl.

A 2020-as évek digitalis 6vodasa téma felvetésekor az volt a hipotézisem, hogy az m-
learning és az e-learning mar mindennapos tény az 6vodas gyermekek életében, mindazonaltal
az ovodapedagogianak ebben van teenddje, nevezetesen a digitalis kompetencidk elsajatitasa-
hoz sziikséges részképességek kialakulasanak tdimogatdsaval. A tovabbi kérdésben, miszerint a
Gutenberg-galaxist, vagy a Neumann-galaxist kellene-e preferalni, az a pedagogiai meglata-
som, hogy harmoéniat kell teremteni a pedagdgiai gyakorlatban: mindkettét a megfeleld
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gyermeki igényekhez alkalmazkodva egyenranguként alkalmazni a digitalis nevelés folyama-
taban. Gondolatmenetem kibontasadban arra is valaszt kerestem, hogy mindezt a feladatrend-
szert milyen médszerrel lehet megvalositani? Arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az altalanos
pedagogiaban alkalmazott minden mddszer alkalmazhato, figyelembe véve a gyerekek életkori
és egyéni sajatossagait, érdekldési teriileteiket. Eppen ez vezetett az ,,univerzalis modszer”
megnevezéshez, hiszen a digitalis nevelési folyamatban rugalmasan alkalmazhatoéak a pedago-
giaban mar bevalt mdodszerek. Sokféle jatéklehetdség bemutatdsaval tamasztottam ala azt a né-
zetemet, hogy a digitalis nevelés folyaman mindenképpen holisztikus szemlélettel kell tekinte-
niink a gyermekre: pedagogusként nem valaszthatunk egy ,.tananyagot”, amit meg akarunk ta-
nitani, inkabb a gyermekeknek alternativakat ajanlunk, amik koziil maguk valaszthatnak. Ez az
ut, amit a pedagdgusnak tdmogatnia kell. A differencialt tevékenységszervezési modok koziil
az egyéni eszkdzhasznalat dominanciajat lathatjuk jelen pillanatban azok k6zott a digitalis esz-
kozok kozott, amelyek a fogyasztoi piac rendelkezésére allnak és a nevelési folyamatban alkal-
mazhatoak. Mindazonaltal a részképességteriiletek fejlesztésén beliil a gondolkodasi funkciok,
a kognitiv készségek fejlesztése minden differencialt tevékenységszervezési modban megjelen-
het és tudunk hozza jatékokat ajanlani a gyermekek szamara. Megjelennek a kooperativ mod-
szerek ¢és amit a legfontosabbnak tartok, a jatékban megvaldsuld tevékenység. Az dvodai digi-
talis nevelés abban az esetben hatékony, ha cselekvésen alapul és komplexitas jellemzi.

Amirdl feltétleniil szot kell emelniink, a kulturalis hatrany kompenzacié. A kulturalis hat-
rany kompenzacié meggydzddésem szerint itt érhetd tetten, amikor tevékenységben, készség
alakitasban, a részképességteriiletek jol atgondolt és strukturalt felépitésében megalapozzuk a
gyerekeknek azt, hogy a digitalis vilagban is aktivva tudjanak valni.

A digitalis nevelés hatasrendszereként a gyermekek gondolkodasaban és cselekvési tervei-
ben létrejonnek konvertalhato tudaselemek, tapasztalatok; kritikai gondolkodas alakuldban van.
A sziilok aktiv bevonasa a digitalis nevelésbe, az egyiitt nevelés folyamataba pozitiv pedagd-
gus-sziild kommunikéciot, sziildi jelenlétet eredményez.

Irodalom

Ambrus Attila Jozsef (2010) A Gutenberg- és a Neumann-galaxis: Konyvek és kényvtarak, olvaséok és konyv-
tarosok a harmadik évezredben Szakdolgozat Pécsi Tudomanyegyetem Feln6ttképzési és Emberi Eréforras Fej-
lesztési Kar Let6ltés: https://mek.oszk.hu/08500/08595/html/ambrusa.htm (2022. november 20.)

Bujdosné Dani Erzsébet (2012): Neumann kontra Gutenberg-galaxis? Konyv és Nevelés 2012/4 1ISSN: 0454-3475
Letoltés: https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/neumann-kontra-gutenberg-galaxis (2022. november 10.)

Eurdpai Bizottsag (1996): Tanitani és tanulni. A kognitiv tarsadalom felé. Fehér Konyv

Falus Ivan—Hunyadi Gyorgyné—Takacs Etel-Tompa Klara (1979): Az oktatécsomag Tankoényvkiad6, Budapest

Ferge Zsuzsa (2000): Elszabadulé egyenlétienségek Hilscher Jend Szocialpolitikai Egyesiilet, ELTE Szocio-
logiai Intézet Szocialpolitikai Tanszék, Budapest

Fiilop Marta Marianna (2019): Informatikai tehetség. Digitalis kompetencia In.: A tehetség kezikonyve Ma-
gyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége, 2019 www.tehetseg.hu ISBN 978-615-00-6636-3 502-534.p. (Le-
toltés: 2023. januar 4.)

Kiss Arpad (1973): A4 tanulds programozdsa Tankonyvkiadé, Budapest

K. Nagy Emese (2014): Gondolkodasfejlesztés tiblajatékkal Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége,
2014 GENIUSZ KONYVEK 33 Letoltés: http://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_33_net_teljes.pdf
(2015. januar 20.)

Kolip Eliz (2019): M-learning. Mikrotartalom. Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Miiszaki
Pedagdgia Tanszék Letdltés: https://mikrotartalom.hu/mikrotartalom/m-learning (2022. november 19.)

Kérosi Gabor (2014): M-learning — a jelen vagy a jové oktatdsi eszkoze? Nemzetkozi helyzetkép — felmérés a
vajdasagi magyar didkok okostelefon-hasznalati szokasairol (Tanulmany. Magyar Tudomanyos Akadémia (Do-
mus sziil6foldi 6sztondij palyazat) altal tamogatott E-learning eszkozék alkalmazasa a vajdasagi magyar infor-
matikai tehetséggondozdsban elnevezésii kutatomunka) Letoltés: https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-
szemle/m-learning-a-jelen-vagy-a-jovo-oktatasi-eszkoze (2022. november 18.)

Lénard Andras (szerk.) (2018): Az algoritmikus gondolkodas fejlesztése padlorobotok segitségével. Modszer-
tani kézikonyv. Stiefel Eurocart, Budapest. 43-54. (ISBN: 978-963-9939-89-9)

88


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.6
https://mek.oszk.hu/08500/08595/html/ambrusa.htm%20(2022
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/neumann-kontra-gutenberg-galaxis
http://www.tehetseg.hu/
http://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_33_net_teljes.pdf%20(2015
http://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_33_net_teljes.pdf%20(2015
https://mikrotartalom.hu/mikrotartalom/m-learning%20(2022
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/m-learning-a-jelen-vagy-a-jovo-oktatasi-eszkoze%20(2022
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/m-learning-a-jelen-vagy-a-jovo-oktatasi-eszkoze%20(2022

Pannon Digitdlis Pedaggia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4. sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.6

McLuhan, Marshall (1962): The Gutenberg Galaxy. The Making of Typographic Man. University of Toronto
Press, 1962. Magyarul: A Gutenberg-galaxis. A tipografiai ember létrejotte. (Trezor Kiado, 2001)

McLuhan, Marshall (é.n.): Televizio: a félénk orias In.: Angelusz Robert, et.al. (2007): Média, nyilvanossdg,
kozvélemény Szoveggylijtemény Gondolat, Budapest ISBN978-963-9610-93-4 866-886.p.

M. Nadasi Maria (1998): Az oktatds szervezési modjai és munkaformdi In.: Falus Ivan (szerk.): Didaktika.
Elméleti alapok a tanitas tanulasahoz Nemzeti Tankdnyvkiad6, Budapest ISBN 963 18 9075 9 374-386.p.

M. Nadasi Maria (2012): Adaptivitas az oktatasban ELTE Eotvos Kiado ISBN 9789634639565

Neumann Janos (posztumusz kiadas 1959): 4 szamologép és az agy Letdltés:
http://mek.oszk.hu/01200/01255/html/#bm43 (2022. november 21.)

Online feliilet: Letoltés: https://elte.hu/nevelestortenet/06.01.htm (2022. november 20.)

Online feliilet: Letoltés: http://mozgaskotta.hu/ (2022. november 21.)

Online feliilet: Letoltés: meszaros-mihaly.hu Fejlesztd tablajatékok a gyerekek nevelésében (2014. oktdber 18.)

Pintér Robert (2000): A globdlis informdcids tarsadalom: Castells-The information age In.: Jel-Kép 2000/3. 11-26. p.

Szakacs Sandorné Varvari Tiinde: (2021a): Gondolkodasfejlesztés évodaskorban: szabdlytalan jaték (?!)
1. rész In.: A Kisgyermek 2021. 4. sz. 14-15. p.

Szakacs Sandorné Varvari Tiinde: (2021b): Tarsas szabdlyjaték kitaldlasa a fejlesztd foglalkozason 5; 6; 7
éves dvodas gyerekekkel 2. rész In.: A Kisgyermek 2021. 5. sz. 6-7. p.

Szakacs Sandorné Varvari Tiinde: (2022): A4 jaték és a gondolat szabadsdaga befejez6 3. rész In.: A Kisgyer-
mek 2022. 1. sz. 11-15. p.

89


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.6
https://elte.hu/nevelestortenet/06.01.htm%20(2022
http://mozgaskotta.hu/
https://meszaros-mihaly.hu/

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.7

Németh Andrasné Farkas Gabriella

Nyiradi Erzsébet Kiralyné Altalanos Iskola
intézményvezetd-helyettes
farkasgabriella21@gmail.com

Telepiilési értékek megismertetése iskolaskorban Nyiradon
Introducing Settlement Values in School Age in Nyirad

Absztrakt

Az altaldnos iskola —minden telepiilésen, de egy kozségben kifejezetten— nagy felel6séggel bir a gyermekben a
sziiléfalujahoz, a csaladjahoz vald kotodés, a megfeleld identitas kialakitdsaban. A Hungarikum mozgalom, az
értékorzeés jol megfogalmazhato, hatékony és jol adaptalhatd keretet ad ezen cél eléréséhez: a gyerekek ugy hagy-
jak el az iskolat, hogy megfeleld ismeretek mellett erds kotddéssel is rendelkezzenek sziikebb kornyezetiikhoz, a
sziil6helyiik épitett &s természeti értékeihez, hagyomanyaihoz.

A helytorténet és a néprajzi ismeretek tanitasa, mint a lakohelyhez, sziil6f6ldhoz valé kotédés kialakitasanak, a
generaciok kozotti kommunikéacio erdsitésének eszkoze, ott van a tantervekben, jelen van az iskolakban. igy az
értékérz6 munka tobb teriileten, tobbféle formaban megjelenhet a pedagdgiai munkaban. Tanorai tevékenység
keretében éppligy, mint iskolai rendezvények, projektnapok, szakkorok, taborok formajaban.

Hagyomanyos pedagdgiai modszerek mellett érdemes megfelelé hangsulyt fektetni a mai gyerek figyelmét meg-
ragadd €s motivacidjat noveld digitalis pedagogiai eszkdzokre, illetve a gamifikécio, a jatékositds modszerére.
Modszertani tapasztalataikbol Nyirddon ezt a két hatékony elemet allitjak az értékoérzés szolgdlataba, melyek
aranykulcsként nyitjak a gyerekek érdeklédésének kapujat.

Ezen iskolai munkat segitik a telepiilési értéktarral, a civil értékérzokkel valod egyiittmikddés, helytorténeti flizet-
sorozat, az online értéktari feliiletek.

Az iskolaban végzett helyismereti munka dimenzidi igy kitagultak. Tobb innovativ mintaprojektet dolgoztak ki,
tobbek kozott a nyiradi iskola névaddjanak, Erzsébet kiralyné hagyomanyait feldolgozé olvasdpalyazatot, temati-
kus gyermekmajalisokat, a Nem csak térkép e taj! — falunk értékei projektet, a Nyirad helytorténeti akadalyjatékot,
Varhoditas — Akadalyjatékokat, a Virtualis? Valosag! digitalis sétalofiizetet.

Az iskola jogyakorlatainak ismertetésén til, annak modszertani eszkoztarat, az alkalmazas lehetdségeit is érdemes megis-
merni. Miért hasznos a digitalis tolltartd, milyen izgalmas lehet egy aktiv szofelhd, hogyan kapcsolddnak a QR-kodok a
digitalis sétalofiizethez, milyen sokrétli alkalmazasi lehetdsége van a triminonak, mi a jo akadalyjaték titka? A bemutatott
otletek, modszertani javaslatok barki szamara tudnak hasznosulni, ha azt sajat teleptilésére, iskolajara szabja.
Kulcsszavak: értékérzés; iskolai hagyomanyok; digitalis pedagogia; jatékositas; akadalyjaték

Abstrakt

Primary school (in all settlements, but in one commune) has a great responsibility in the child to form a bond with
his or her home village, his or her family, and to develop an appropriate identity. The “Hungarikum movement”
and the preservation of values provide a well-formulated, effective and adaptable framework for achieving this
goal: children leave school in such a way that, in addition to adequate knowledge, they also have a strong at-
tachment to their narrower environment, to the built and natural values and traditions of their birthplace.

The teaching of local history and ethnographic knowledge as a means of forming attachment to the place of resi-
dence, homeland, strengthening communication between generations, is there in the curricula, is present in schools.
Thus, value-preserving work can appear in pedagogical work in several areas, in several forms. In the framework
of classroom activities, as well as in the form of school events, project days, special circles, camps.

In addition to traditional pedagogical methods, it is worth placing appropriate accent on digital pedagogical tools
that capture the attention of today's children and increase their motivation, as well as on the methods of gamifica-
tion and gamification. From their methodological experience, in Nyirad they put these two effective elements at
the service of value preservation, which open the gates of children's interest as golden keys.

This school work is supported by cooperation with the settlement values depository (which covers the local
collections of values), with the civic store of value, thematically arranged photos from the village's past on social
media, a series of local history booklets presenting local values, online collection of values platforms.

The dimensions of local knowledge work at the school have thus expanded. Several innovative sample projects
have been developed, including a reading competition based on the traditions of Queen Elisabeth, the eponym of
the Nyirad school, thematic children's May Day, the “Not only a map of this landscape!” — the values of our village
project, the Nyirad local history obstacle game, Castle conquest — Obstacle games, the virtual? Reality! digital
walking booklet.
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In addition to presenting the good practices of the school, it is also worth getting to know its methodological toolkit
and the possibilities of its application. Why is a digital pen holder useful, how exciting can an active word cloud
be, how QR codes are connected to a digital walking booklet, what are the many applications of trimino, what is
the secret of a good obstacle game? The presented ideas and methodological proposals can be useful to anyone if
they tailor it to their own settlement or school.

Key words: value preservation; school traditions; digital pedagogy; gamification; obstacle game

Bevezeto

Hogyan valhat egy gyermek szamara igazan fontossa az a hely, ahol feln6? Hogyan ismerheti
meg a sajat hazajat? Elsoként ez a haza a telepiilés, ahol otthon van, ahol a legelsd emlékei
sziiletnek, amihez az elsé érzések kapcsolodnak. Milyen feleldssége, szerepe lehet a kotddes
kialakitasaban az iskolanak, a pedagogusoknak? A tanulmany ezekre a kérdésekre akar véalaszt
adni, két célt tlizve maga elé. Egyrészt igyekszik bemutatni azt a sokrétii, egymashoz illeszkedo,
Osszekapcsolodd munkat, amely az iskolaban és a civil kdzosségben bontakozik ki az érzékor-
zés szolgalataban Nyiradon. Masrészt a Nyiradi Erzsébet Kiralyné Altalanos Iskola jogyakor-
latait ismertetve, modszertani tapasztalatait megosztva segiti méasok torekvéseit is.

A fiatalokkal végzett érték6rzé munka akkor lehet eredményes, ha igazan megszolitja dket. Akkor
sikeres, ha beszéljiik a nyelviiket, ha az értékérz6 programok, jatékok, tevékenységek élménnyé, jo
emlékké valnak. Ehhez hivjuk segitségiil a digitalis pedagogiai eszkozoket €s a jatékositas modszerét
is. A telepiilés értékeinek megismertetése mellett torekvéseink kozott hangsulyosan kell szerepelnie
az értékatadasnak, a hagyomanyok megélésének is. A gyerekek bekapcsolasa a Hungarikum mozga-
lom folyamataba, garancia lehet az értékérz6 munka folytatasdhoz.

1. A Nyiradi Telepiilési Ertéktar munkaja

A Hungarikum mozgalom alapjat ado ,,alulrél jové kezdeményezések elve” lehetdve teszi,
hogy a helyi értéktarak kiépitése, tartalma kapja a legnagyobb figyelmet. Nyolc kategoria men-
tén ezen értéktarakba keriild értékek adjak a Hungarikum-piramis biztos alapjat. Ha egy tele-
piilés kozossége 1étrehozza a helyi értéktarat, megkezdi azt a feltard-, gylijtdmunkat, melynek
eredményeként megfogalmazza, mit tart értéknek, mit javasol, hogy dokumentéltan az értékek
koze kertiljon, akkor a telepiilési értéktarbizottsag dontése értékké mindsitheti ezeket a kdzos-
ségi javaslatokat. Ezzel a torvényi szabalyozassal a Hungarikum mozgalom nagy lehetdséget
teremt a helyi kozosségek szdmara, de a telepiilési értéktar kialakitdsa egyben feleldsségteljes
munkat is kivan téliik. A Hungarikum torvény (2012. évi XXX. tv.) jogi keretet ad, amivel
szorgalmazza a nemzeti értékek szambavételét, egységes szerkezettel a Hungarikum-piramison
beliili szinteken. A torvényi lehetéséggel élve, 2017-ben megalakult a Nyirddi Telepiilési Er-
tektar értékfeltard munkdja tobb gylimoles6zd folyamatot is elinditott a kdzségben, az iskola-
ban is. Az értéktarbizottsag a javaslatok el6készitése, elbiralasa mellett torekszik palyazati for-
rasok bevonasaval a telepiilési értékek bemutatasara, kiadvanyok készitésére, az értékek to-
vabbhagyomanyozasara 6sztondzni.
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1.1 NyiradANNO digitalis fényképgyiijtemény

A mult megdrzésének, megismerésének és megismertetésének egyik lehetséges modja a fo-
tok, videok gytijtése. Nyirad esetében a telepiilési értéktar munkajat is segiti az a digitalis foto-
tar csoport’, amely az internet segitségével folyamatosan boviild, é16 gytijteménnyé valt. A te-
matikusan felépitett fotéalbumok Nyirad épitett értékein til egyhazi, iskolai, iizemi, csaladi,
kozosségi, kulturalis eseményeket idéznek fel. A gylijtémunka eredményeként tobb, mint szaz
helyi vagy elszarmazott osztotta meg fotoit, egyre boviild, mar kétezernél is tobb képet tartal-
mazo6 albumokban. A kdzosségi média hasznélata lehetdvé teszi az egyes képek mellé sajat
emlékek felidézését, a kép szerepldit, a készités helyének és idejének beazonositasat. A kép-
anyagat kiallitdsokhoz lehet felhasznalni, illusztralhatnak telepiilési értékeket bemutato kiad-
vanyokat, és felhasznalhatok a gyerekek felé iranyuld értékérz6 munkéban is.

1.2 Ertéknap — Falunap az értékérzés szolgdlatiban

Nyiradon, a Telepiilési Ertéktdr és a civil szervezetek munkéja révén a hagyomanyos falunap
Ertéknapként valésul meg. Az adott évben a telepiilési értéktarba keriilt uj értékek kiallitdson
kertiltek bemutatasra. A Nyirdd ANNO képanyagabol adott tematika mentén (csaladi élet, ko-
z0Osségi élet, lizemi élet stb.) fotokiallitas késziilt. A nap folyaman nyiraddi vagy Nyiradrol el-
szarmazott miivészek, kézmiivesek mutatkoztak be. Volt kiallitas (festmény, komasag hagyo-
manyai stb.), és a helyi termeldk is bemutattak finomsagaikat. A nap folyamén szervezték meg
a hagyomanyatad6 miihelymunka (diotorta, cukorperec) eredményességét bemutatd versenyt
fiatalok részére, és kismesterségekkel is ismerkedhettek a gyerekek.

A szinpadi miisorban helyet kaptak az iskolai irodalmi szinpadosok, az ovis néptancosok és
a hagyomanyo6rz6 nyugdijasok is. A teleptilési értéktarba keriilt a nyiradi véfélyhagyomany.

A vofélyflizetek digitalizalasa, a Nyirdd ANNO fototarba érkezd lakodalmas fényképek voltak az
alapjai a témahoz kapcsolddo kiallitasnak. Ezzel 6sszhangban az értéknapon az iskola irodalmi szin-
pada egy igazi nyiradi lakodalmas jelenettel rukkolt eld, feldolgozva a véfélyverseket. A dramatizalt
megjelenités az értékek megismertetésének, megélésének hatékony modszere lehet.

1.3 Nyiradi értékeink: helytorténeti kiadvanysorozat

A helyi értéktarbizottsag feladatanak tekinti a telepiiléshez kapcsolddodan az eddig feltart,
Osszegyljtott dokumentumok rendszerezését, az értéktarba emelt telepiilési értékekhez valo
kapcsolasat, hozzaférhetové tételét. Az értékfiizetekhez sziikséges kutatasokat végeztek a Vesz-
prém Megyei Levéltarban, a Veszprémi Erseki Levétarban, a helyi plébania Historia Domusa-
ban és a megyei konyvtar helytorténeti gylijteményében.

Az értékfiizetek szinesitését segitette a Nyirdd ANNO fotdgytijtemény. Kiilon kampanyokat
inditottak a vofély flizetek (azdta négy vofélytiizet digitalisan, kettd eredeti, papirapapt forma-
ban gazdagitja a helytdrténeti gyiijteményt) és fotok felkutatasara. Osszegytijtotték a diotorta
(kozel kétszaz fotd) €s a cukorperec fotoit is (€16 hagyomany, husvétkor siitott perecek bemu-
tatasa), de a szentendrei skanzenben 1év6 épiiletekrol is innen sikeriilt tovabbi fotokhoz jutni.
Nagy sikere volt a lakodalmakat és eskiivoket dsszegyiijté albumoknak is.

A mult eseményeinek, emlékeinek felidézése mellett fontos a jelen képi, mozgoképi rogzi-
tése is. Az értékfiizetek témaihoz tobb fotdsorozat is késziilt. Nemcsak a fiizetek képanyagérol

1 https://www.facebook.com/groups/505713413276213
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(templom, plébania, Erzsébet szobor), hanem az 1j értéktarba javasolt épiiletekrdl, természeti
értekekrol késziiltek fotok (kapolnak, horgasztd, dstolgyes), melyek kiallitasra is kertiltek.

A képi bemutatast kiegészitette az oral history, az elbeszElt torténelem modszertani lehetd-
sége. Az értékflizetek témaihoz kapcsolddoan helyi, 1d6s, hozzaértd embereket kerestek fel,
akik sajat elbeszélésiikkel, sok tovabbi helyi adattal, torténettel egészitettek ki a kutatasokat. A
lakodalmas szokéasokhoz, a véfélység hagyomanyahoz kapcsolodo kérdésekhez felhasznaltak a
veszprémi Laczké Dezsé Mizeum kérdsivét? .

A fiizetek anyagdhoz mar az iskolés értékor szakkords gyerekek is segitséget adtak. Képi doku-
mentéciot allitottak Ossze az épitett és természeti értékeinkrdl. Az interjukat, videdfelvételeket ok ké-
szitették eld és vették fel a cukorperec és a didtorta készitésérdl, az Erzsébet szoborrol és horgdsztorol.

L R oo
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NyEedi SpRie Nyiradi lakodalmak értékei

a Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Mizeumban 5
Vofélység hagyomanya, cukorperec és didtorta

1.sz. abra
Helytérteneti kiadvanysorozat 1-4. fiizet, 2021

2 Kérdéiv. A lakodalom témakdrének néprajzi vizsgélatdhoz. (0sszeallitotta: S. Laczkovits Emdke) Laczkéd Dezsd
Muzeum, Veszprém. LDM AD/684-2015.
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A helyi értéktarbizottsdg egyeztetése soran kdzosen kialakitotta, mely értékek bemutatdsa
jelenjen meg az utjara induld értékfiizet-sorozat elsé négy kiadvanyéaban. igy esett a valasztas
el6szor a falu Ostorténetét is magaba foglald templom és plébania bemutatasara illetve az or-
szagos jelent0ségli Erzsébet kirdlyné emlékmiire. A masik két kotet témavalasztasa néprajzi
épiiletek illetve hagyomanyok bemutatasara iranyult.

A kiadvanyok témavalasztasa utan az 0sszeallitasban és szerkesztésben egységességet igye-
keztek szem elott tartani. Minden esetben az értéktarba keriilés adatai utan torténeti ismertetés,
a hagyomanyok leirasa kovetkezett. Fontos volt bemutatni az értékek mai allapotat, a hagyo-
manyok életben tartdsanak, tovabbadasanak modjat, de tobbszor megjelenik a személyes koto-
dés, a ,,Miért értékes szamunkra?” kérdésre adott valaszok is. A fiizeteket minden esetben rész-
letes hivatkozasi jegyz¢€k zarja.

Az eldkészitd, kozos kutatomunka eredményeként szines, gazdag képanyag keriilt bele a
kiadvanyokba, koztiik dronfotdk, régi fényképek, dokumentumképek. A szakirodalmi hivatko-
zasok mellett az interjiknak, hangfelvételeknek kdszonhetden nyirddi emberek kozlései teszik
igazan nyiradiva a kiadvanyokat. Az értékfiizetek szerkesztéi munk4jat nyelvi és szakmai kor-
rektlra segitette. Tovabbi hasznos segitséget nyujtott Simon Janos nyiradi esperes-plébanos és
a Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Muzeum fotdtara. A kdzos munka igazan tetszetds és tartal-
mas kiadvanyokat eredményezett. Az 6nkorményzat sikeres Hungarikum palyazatanak koszon-
hetden a kiadvanyok minden nyiradi csaladhoz eljutottak, €s nagy sikert arattak. Ezen kiadva-
nyok forrasként szolgalnak a fiataloknak sz616 érték6rz6 munkaban is.

2. Erték6rzé munka iskolaskorban

Az értékdri civil szerepvallalas mellett legalabb ilyen fontos a teleptilési értékek megismertetése,
megélése az iskolas gyerekekkel. Az értéktarbizottsagi és egyesiileti civil munka beépiil, hasznosul
az iskolai értékdrz6 munkaban. Az iskola — minden telepiilésen, de egy kozségben kifejezetten —
nagy feleldséggel bir a gyermekben a sziil6falujahoz, a csaladjahoz valo kotddes, a megfeleld iden-
titas kialakitasaban. A Hungarikum mozgalom jol megfogalmazhat6, koriilhatarolhato, hatékony és
jol adaptalhato keretet ad a cél eléréséhez: a gyerekek ugy hagyjak el az iskolat, hogy megfeleld
ismeretek mellett erds kotddéssel is rendelkezzenek sziikebb kdryezetiikhdz, a sziil6helyiik épitett
¢és természeti értékeihez, hagyomanyaihoz. Ha ez nem valdsul meg az éltalanos iskola végéig, saj-
nos utana ez nagyon nehezen pétolhatd, mert a kozépiskolaikat masik varosban, legtobbszor kollé-
giumban ¢€lve végzik el, ezaltal kevesebb kapcsolatuk lesz lakohelytikkel.

A helytorténet €s a néprajzi ismeretek tanitdsa, mint a lakohelyhez, sziil6f6ldhoz valo koto-
dés kialakitasanak eszkoze, ott van a tantervekben, jelen van az iskoldkban. Mar a 2012-es
Nemzeti Alaptanterv hon- és népismeret tantargyanak kiemelt fejlesztési teriileteként kertilt
megfogalmazasra: ,,Teret biztosit azoknak az élményszerii egyéni és kozosségi tevékenységek-
nek, amelyek a csaldad, az otthon, a lakohely, a sziilofold tiszteletét alapozzak meg. Segiti az
egyéni, csaladi, kozosségi, nemzeti, nemzetiségi identitdstudat és torténeti tudat kialakitasat.”
A 2012-es NAT-hoz kapcsolddd hon- és népismeret kerettantervet pedig at- és atszovik azok
az elemek, melyek javasoljak az adott téma feldolgozasat a sajat lakohelyhez, annak értékeihez

$110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol. Magyar
Kozlony, 2012(66) 10709. p.

94


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.7

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.7

kotni. A tanterven beliil harom oraban szerepel ,,Az én varosom, falum” témakor, benne: ,,a
lakohely természeti adottsagai, hagyomanyos gazdasagi tevékenységei, a lakohely helytorte-
nete, néphagyomanyai, a falu, a mezévaros tarsadalmi rétegzodése, a lakohelyhez kotheto ne-
ves személyiségek, nevezetes épiiletek, intézmények .

A lakohely értékeinek megismerése a 2020-as NAT-ban a fejlesztési teriiletekhez kapcso-
16d6 eredménycélok kozott szerepel. A lokalpatriotizmus €s nemzeti identitastudat erdsitése-
ként kovetelmény, hogy: ,,Ismeri telepiilésének, lakohelyének értékeit, a telepiilés torténetének
alapvetd eseményeit és fordulépontjait™®. A nemzeti és eurdpai identitast meghatarozo kultu-
ralis értékek megismerése és pozitiv értékelése kapcsan pedig: ,, 4 kozvetlen lakohelyéhez kap-
csolodo nevezetességeket ismeri, ezekrol informaciokat gyujt fizikai és digitalis kérnyezetben,
tarsaival egyiitt meghatdrozott formaban bemutatot készit®.

fgy az értékérz6 munka tobb teriileten, tobbféle formaban megjelenhet a pedagdgiai munka-
ban. Tanodrai tevékenység keretében €ppligy, mint iskolai rendezvények, projektnapok, tdborok
formajaban. Hagyomanyos pedagdgiai modszerek mellett érdemes megfelelé hangstlyt fek-
illetve a gamifikacid, azaz a jatékositas modszerére.

A mai gyerekek megismeréséhez, megértésé¢hez elengedhetetlen, hogy a megfeleld modszer-
tani eszkozokkel szolitsuk meg Oket. A digitalis pedagdgia sz€les eszkoztara mara a lehetdségek
tulcsordulasat is eldidézte. A feladat azzal neheziil, hogy tudni kell, mit és mikor érdemes hasz-
nalni a tanulasi célok eléréséhez. Ahogy Fehér Péter (1999, p. 91.) megfogalmazta, olyan pe-
dagogus kell, ,,aki képes az Internetet, mint eszkozt ugy beépiteni a tanitasi-tanulasi folyamatba,
hogy ezzel mindségi valtozast idézzen elo”. Ebbdl a megéllapitasbol jelen témat tekintve is fon-
tos szem eldtt tartani, hogy minden digitalis megoldés csak egy eszkoz, és hasznélatanak sziik-
ségessége nem torvényszert.

Ehhez kapcsolodoan, vagy ez mellett az értékorzésben is érdemes alkalmazni a jatékositas
eszkozeit. A kifejezés tartalma lényegében a jatékok logikajara, ,,receptjére” és bevalt jatékele-
mekre, jatékmechanizmusokra épité miikodés az €let mas, jatékoktdl teljesen fiiggetlen tertile-
tein, amellyel szoérakoztatobba, izgalmasabba, és nem utolsdsorban motivalobba tehetdk az
egyébként unalmas, szaraz, nehézkes tevékenységek. (KOVACSNE, 2018)

A hagyomanyos- és videdjatékok atfogo vizsgalata segitett megérteni, milyen miikodési el-
vek (jatékmechanizmusok) mentén, milyen eszkdzokkel (jatékelemekkel) valik hatékonnya, ér-
dekessé és motivalova a jatékositott folyamat. A Rigoczki szerinti (RIGOCZKI, 2016) a jatékme-
chanizmusok érvényesiilésének eszkozeit, a kovetkezd jatékelemeket igyekeztiink beépiteni az
iskolai értékorzo jogyakorlatainkba:

451/2012. (XII. 21.) szamt EMMI rendelet 2. melléklete. Kerettanterv az 4ltalanos iskola 5-8. évfolyaméra. Hon-
és népismeret. Magyar Kozlony, 2012(177) 2. melléklet. 218. p.

5 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szold
110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Magyar Kozlony, 2020(17) 354. p.

©5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet A Nemzeti alaptanterv kiad4sarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szold 110/2012.
(VL 4.) Korm. rendelet modositasardl. Korm. rendelet modositasarol. Magyar Kozlény, 2020(17) 362. p.
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e atorténet (jatékos, eseménysor, cél)

e megjelenités (latvanyos, kovethetd)

e clemekre bontés (szakaszok, pontozas)

e visszacsatolas (4llando, azonnali)

o kiildetések (epizddok, részpontok)

e credményességjelzok (pontok, jelvények, targyak, ranglista)

o szintek (1j, magasabb palyak)

Osszességében lathato, hogy mas célja van a jatéknak és mas a jatékositasnak. Mig a jatékban
els6 helyen az 6romszerzés, élvezet all, addig a jatékositott folyamatokban egy konkrét cél felé
haladnak a résztvevdk, ujszerlien megkozelitve az adott témat, igy jelen esetben az értékdrzést.

A kovetkezOkben vazlatosan bemutatéasra kertil, hogy a nyiradi iskola életét hogyan szévik
at ezek a torekvések.

2.1 A névado hagyomdnyai

Az iskolak életében fontos szerepet jatszik a névadohoz kapcsolddd hagyomanyrendszer. Sok
iskola esetében a névadod a telepiiléshez is kothetd: a nyiradi iskola a telepiilésen talalhatd els
magyarorszagi Erzsébet emlékszobor, a nyiradi Erzsébet kultusz kapcsan vette fel a kiralyné ne-
vét 2000-ben. Az eltelt két évtized alatt tobb olyan iskolai hagyomany sziiletett, mely ehhez a
fontos telepiilési értékhez kotddik. Az iskolai kozdsség kialakitotta, megtervezte jelképeit. Az
emléktabla, a jelvény és a z4szl6 f6 motivuma a kiralyné szobranak sziluettje, amely megjelent a
kozség cimerében is. Fontos volt, hogy az iskolai {innepldruha is kiegésziiljon jelvénnyel, és az
iskola zaszlajara a ballagd nyolcadikosok felkothetik szalagjukat. A névadas 20. évforduldjan az
iskola udvaran ) emlékhely is felavatasra kertilt, mely (jabb helyszine lett az iskolai hagyomany-
rendszernek. Minden év majusaban a névadohoz kapcsolddo koszorazasi emlékiinnepet tartanak
a szobornal, amelyen a telepiilés intézményei €s civil szervezetei is részt vesznek.

Két évtizede, évente meghirdetésre kertil az Erzsébet Kiralyné Megyei Olvasopalyazat elnevezésii
levelez6s verseny, ahol egy olvasmanyélmény feldolgozasa mellett tobbszor megjelenik valamilyen
helytorténeti feladat is (rajzold le telepiilésed cimerét, kiildj egy képeslapot a nyiradi gyerekeknek,
mutasd be iskolad névadojat stb.). 2022-ben a hdrom megyére meghirdetett verseny kibdviilt az ol-
vasmany¢élmény alapjan, a kirdlynét megidézo vided segitségével jatékos online feladatlap kitoltése-
vel, szovegalkotassal.” A legjobb csapatok pedig egy masodik fordulés dontdben jatékos, koztik di-
gitalis feladatok megoldasaban mérték 0ssze tudasukat. Kidllitasok, el6adasok, projektnapok vissza-
térd motivuma a kirdlyné személye és a nyiradiak rendkiviili 6sszefogasaval elsOként felallitott
szobra. Elmondhatd, hogy az iskola névadoja révén is jelentds szerepet tolt be a telepiilés €letében,
tinnepei lehetdséget adnak, hogy hatéassal legyen a falu kozdsségre. Az olvasdpalyazat pedig megyei
elismertséget, sikereket hozott, hozzatartozik az iskola arculatdhoz. J6 példak ezek arra, hogy az in-
tézmény neve milyen sokrétli lehetdséget rejt az iskolai értékérzé munkaban.

2.2 Hon- és népismeret tantargy

Nyiradon heti egy ordban szervezddik a hon- és népismeret tantargy. Baksa Brigitta (2013)
tankdnyvére és a Nemzeti Koznevelési Portal® tartalmaira épiilnek fel a jatékosan szervezett,

7 https://padlet.com/farkasgabriella21/eop2022
& https://www.nkp.hu/tankonyv/hon_es_nepismeret_6_nat2020/
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munkaltatod orak. A csaladfa elkészitésével indul a tanév, amely €é16vé, személyessé teszi a multat.
Minden téma kapcsan érdemes koriiljarni a helyi tapasztalatokat. Bemutatasra kertilnek a nyiradi
népszokasok, sajat csaladi kincseken keresztiil ismerhetik meg a tanulok a magyar néprajzi kul-
tura hasznalati- ¢és disztargyait. Népi ételek készitésével idézik meg a helyi hagyoméanyokat.

A telepiilési értékek koziil a természeti és épitett Srokségek megismerését a ,,Nem csak TER-
KEP e t4j!” projekt segiti. A megvaldsitasban fontos szerepe van a mar meglévd, elérhetd off-
line és online helytorténeti forrasoknak, a projekt végére az adott csoportra leképezett helytor-
ténet személyes értékfogalomma valik.

2.5z. abra
Nem csak TERKEP e taj! projekt Hon- és népismeret oran, 2022.

Az els6 kérdés az értékfeltardé munkabdl jol ismert: mi értékes szdmunkra? Ha ezt sikeriil
megragadni, akkor egy dridstérképen a csoport vizudlisan megjeleniti. Ehhez hagyomanyos di-
gitalis technikéval készitenek rajzokat, irasokat. Ezutan az értékek megismerésével, ha sziiksé-
ges, értékfeltarassal folytatodik a munka, majd mindezt a valosagban is feltérképezik sétatutvo-
nalak tervezésével. Egy-egy értéknél megallva a gyerekek bemutatjak a kivalasztott helyet,
mindekodzben képi és videddokumentalast is végeznek.

Ez a projekt jol miikddik a hon- és népismeret 6rdn, de beépithetd tematikus helytorténeti
tabor programjaba, feldolgozhat6 szakkdr vagy projekthét forméjaban is.
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Feladat

Cél

Tevékenységek

Ismerkedés a
falu torténetével

A telepiilésrol
sz016 forrasok ke-
resése, feltérképe-
zése, kézbeadasa

Forrasfeldolgozasok a falut bemutat6 anya-
gokbol (lexikonok szdcikkei, helytorténeti
kiadvany, online elérhetd ujsagcikkek, fotok,
tanulmanyok stb.)

Szovegekhez kapcsolddo eldre dsszeallitott
kérdések megvalaszolasa

Kronolodgia a falu legfontosabb évszamaival

Ismerkedeés a
falu térképeivel

A teleptilés utca-
inak megisme-
rése, utcaelneve-
zések torténeté-
nek megisme-
rése, a telepiilés
képe a térképen

A falu utcaneveinek felsorolasa (régi elneve-
zések ismerete, mely gytijtdmunkaval tel-
jessé tehetd, nagysziilok megkérdezése)
Régi-mai fellelheto térképek tanulmanyo-
zasa, régi-mai utcanevek, a hatar: dilo, fold,
erdd nevei

A falu mai térképének kivetitése egy bolti
orias (az elérhetd legnagyobb), erésebb cso-
magolopapirra ceruzaval, majd fekete filccel
atrajzolva oriastérkép készitése

Utcanevek berajzolésa

Ki hol lakik, bejelolés

Ismerkedes a
falu értékeivel

A teleptilés épi-
tett &s természeti
értékeinek feltér-
képezése

Mi az, amit egy ideérkezd baratodnak érde-
mes lenne megmutatni?

Lista készitése kozosen tablara, fiizetbe:
épiiletek, intézmények, szobrok, emlékhe-
lyek, templom, természeti 6rokség, stb.
Tovabbi fontos helyek Osszegytijtése: orvosi
rendeld, boltok, focipalya, stb.
Csoportositas, megbeszélés, térképen az ér-
tékhelyek megkeresése

Logok, cimer
készitése

A telepiilés k6zo-
sen kivalasztott
értékeinek egy kis
rajzos abraban
valé megjeleni-

A listan szerepld helyszinekhez kicsi, 4 cm
atmérdji kor alaka logdk tervezése, készi-
tése: rajz és megnevezeEs, szétosztva a gyere-
kek kozott vallalas alapjan (kézzel vagy di-
gitalisan)

ertékeket!

tett és természeti
értékeinek mé-
lyebb megisme-
rése: torténete,
képi felidézése

tése ¢s helyileg e A falu cimerének megrajzolasa, ez majd a
beazonositasa térkép egyik sarkéba keriiljon kb. A5-6s mé-
retben
e A logdk, cimer felragasztasa a térképre
Mutassuk be az | A telepiilés épi- e Forraskutatas, gytijtémunka, régi fotok, tor-

ténetek, egyéni fotozasok a mai megjelenés-
r6l (Nyiradd ANNO fototar felhasznalasa)
Kiseldadas, prezentacio készitése csoportban,
tablo készitése régi, mai képekkel egy-egy ne-
vezetességrol

A5-6s Osszefoglald, ami a térkép szélére fér,
sz&ép Osszhatast ad a teljes térképhez
Képeslap tervezése a falurol
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Setautvonalak | A telepiilés érté- e Falutira tervezése, szervezése, kis térképen
megtervezése keinek bejarhato a megallok, utvonal berajzolasa, érveléssel,
sétava valo fel- tobb utvonal
flizése e Az utvonalakbol egy kozos szerkesztés, an-
nak berajzolasa a térképbe
Falutura sajat | A telepiilés épitett e A tra megszervezése:
,idegenveze- | &stermészeti érté- e mikor, mit visziink magunkkal, az itvonal atis-
tokkel” keinek tényleges métlése
meg@smerése, o veszélyekre valo figyelemfelhivas
megismertetése e szerepek megbeszélése,

esetleg tobb gyerek, iskola vagy sziilok be-
vonasa

egy-egy nevezetességnél a kiseldadas meg-
tartasa, a hely bemutatdsa

Képi-, videodo- | A projekt esemé- e A kivalasztott értékek fotozasa
kumentalas nyeirdl, az érté- e A csapatmunka dokumentalasa
kekrdl foto-, vi- o A sétakrol videofelvétel készitése
dgédokumenté— e A képanyagok felhasznalédsa: prezentacio,
cio készitése kiallitas, kisfilmkészités
Lezaras A projekt ered- e A projekt tanulsagai: értékelé megbeszélés
ményes lezarésa, e Tovabbi lehetdségek megbeszélése
tapasztaltok e Kiallitas a tablokbol, a térképbdl, képesla-
hasznositasa

pokbdl, ami egész évben diszitheti az osz-
talyt
Elismerések kiosztasa

1. sz. tablazat
A ,,Nem csak TERKEP e taj!” projekt vazlata

2.3 Projektnapok, taborok lehetéségei

A tanévet szinesitd tandran kiviili programok koziil Nyiradon kiemelkedik a majus végén
megrendezésre keriild gyermekmajalis, melynek téméja, programelemei k6zott mindig feltlinik
egy-egy telepiilési értékhez kapcsolodo feladat.

Ezek a projektnapok kapcsolodtak a névaddhoz, orszagos emlékévhez (Matyas kiraly, Arany
Janos stb.), a ritmus és tanc témajahoz, helyi néphagyomanyokhoz, ’80-as évekhez. Mindegyik
téma ugyanazzal a kerettel valosult meg, melynek nagy sikere volt a gyerekek korében:

e A gyerekek regisztracioval indultak, ahol kaptak egy lapot (tématol fiiggden lapulevél,
menetlevél, tdncrend, parti-tura, utlevél, zsoldkonyv), amire alairas kertilt, ha egy-egy
tevékenységbe bekapcsolodtak, teljesitették azt.

e A nap folyaman megvalosul6 tevékenységek egymassal parhuzamosan szervezddtek,
igy egyszerre 10-20 gyermek tartézkodott egy helyszinen.

e A programok kozott szerepelt mozgasos, digitalis, kézmiives, jatékos feladat. A tématol
fliggden ugyanaz az esemény mas-mas elnevezéssel szerepelt. A lovaglas a Fekete Sereggel
kapcsolodott a Matyas kiraly témahoz, illetve Erzsébet kiralyné is szivesen és jol lovagolt.

e Aziskolai alapitvany tdmogatasaval ebéd, a nyiradi civil szervezetek segitségével
palacsinta, tocsi €s kiirtoskalécs is vart a gyerekekre. Ez tjabb jo példaja, hogy egy is-
kolanak lehet és érdemes ¢€lni a telepiilés civil szervezetei adta lehetdségekkel.
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e A kollégak mindig megtalaltdk azokat a feladatokat, amiben szivesen tevékenykedtek,

ezaltal érezhetéen nagyobb motivacidval vettek részt a megvalositasban.

e A naphoz kézmiives palyazatok, kiallitasok is tarsultak.

e A helyi boltostol kaptak béségkosarat, ahol egy gytimolcskosar sulyat kellett megtip-

pelni. A legpontosabb tippeld vihette haza a finomsagokat.

e Allandé elemként szerepelt a napot lezard esemény, a tombolazas is. Ugyanis az egész napi

aktivitas jutalma volt az alairdsokért jar6 tombolaszelvények, tevékenységenként egy.

A nyari napkdzis taborokban (az évenként meghirdetett Erzsébet tdborok palyazat keretében
megvalosuld taborban ez kotelezd elemként van jelen) is jelentds teret kap a feladat: minél tobbet
megismertetni, minél tobbet ¢love tenni, €s minél tobbet athagyomanyozni a telepiilési értékeink
kozil. A gyerekek nagy érdeklddéssel fordulnak minden téma felé, ha kellden élvezhetd, érdekes
¢s jatékos a tudasatadas. Ezért jatszanak akadalyjatékokat, szerveznek kézmiives palydzatokat, ki-
randulasokat, kiallitdsokat, hivnak el6adokat a néptanc, népzene, népmiivészet megismertetés¢hez.

2.4 Akaddlyjatékok

Egykor az akadélyversenyek nagyon népszertiek voltak, ahol legtobbszor a szabadban jaté-
kos, sportos, vicces feladatokat kellett megoldani allomasrdl dllomésra haladva. Ez a mai gye-
rekekkel sincs masként. Eszre sem veszik, hogy a tematikus feladatok milyen sokféle tudast és
tapasztalatot adnak, milyen kompetencidkat fejlesztenek, ezeket jatékként, élményként élik
meg. A koz0s tervezés és megvaldsitas csapatépitd, kozosségformald erdvel bir a tantestiiletben
¢s a gyerekek korében egyarant. A sokszini lehetdségek mozgassal parosulnak, egyszerre jelen
van az egyiittmiikodés és a versenyhelyzet is.

Ahogy mar emlitésre keriilt, a nyiradi iskolaban kedvelt pedagdgiai modszertani eszkdzként
alkalmazzak az akadalyjatékban rejld lehetdségeket:

e Tano6ran kiviil is hatékony tanulasi kornyezet

e Tematikus — jol illeszthetd egy tényleges projekthez

e (Gyaloglas, mozgas — rovidebb, hosszabb utvonalak bejarasa, bekapcsolasa a felada-

tokba

e Egyéni vagy kozos tervezés kollégakkal, gyerekekkel

o Koz0s lebonyolitas gyerekekkel

e Hagyomanyteremtd

e Tobbszor lejatszhato

o Kevés eszkdz-, anyag- és koltségigényli megoldasok

Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy azon tal, hogy a gyerekek nagyon lelkesen,
jatszva haladnak végig az akadalyjaték allomasain, a jol elokészitett feladatok tobb teriileten is
fejlesztenek, és nevelési célokat is szolgalnak.

A nyiradi iskoldban az évek soran szamos sajat akadalyjatékot allitottak Ossze, melyek ko-
zOtt tobb telepiilési értékhez kapcsolddo tematika is van:

varhodito akadalyjatékok: Siimeg, Nagyvazsony, Szigliget, Csesznek, Somlo

e természeti akadalyjatékok a falu hataranak értékeit mutatjak be: Nyiradi to, Sar-allo,
Dabos, Szélescsapas

e Fold napja akadalyjaték a kornyezettudatossag, a természetvédelem témaban

e marcius 15-e akadalyjaték a nemzeti tinnephez kapcsolddoan

100


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.7

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4. sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.7

e bakonyi betydrok— Savanyt Jéska barlangja Nyirad hatdraban
e kis Nyiradra két uton kell bemenni... -helytorténeti akadalyjaték
e Nyiradi digitalis sétalofiizet

3.5z. dbra
Helytorténeti akadalyjaték —Trimino feladat az Erzsébet szoborndl

Az akadalyjatékok ,kitalalasa”, 0sszeallitasa, eszkozigénye egyszerii. A témahoz kapcso-
16d¢6 feladatok térben elhelyezve, felflizve, sétara hivja a csapatokat. A kivalasztott t¢éma kibon-
tasa egy hosszabb tervezd szakaszban valdsul meg. Ez adja a munka nagy részét, de a megfeleld
tervezés az akadalyjaték sikerének titka. A jaték eldtt érdemes bejarni az allomasok tervezett
helyét, az allomasvezetdket kijelolve, osszekészitve a kellékekkel egyiitt az egyes feladatcso-
magokat, és mar indulhat is a jaték. Egy-egy feladathoz megfogalmazott szovegeket az allo-
mésvezetdk olvassak fel. Osszeszedve a kellékeket, meg kell hatarozni a pontozast, és Gitbaiga-
zitast adni a kovetkezd allomas felé. Menetlevélben rogzitik az eredményeket, a végén értékelik
a csapatok munkajat. A lebonyolitadssal nem ér véget a folyamat. A folyamat értékelése adja a
hatékony lezarast, ez hasznos tapasztalatokkal segiti a kovetkez6 akadalyjaték osszeallitasat.

Tervezés Feladatok Digitalis tippek
Téma e A témahoz kapcsolodo forrasok 0sszegytij- e Online otlettar: kozosen szer-
tése: irott és nyomtatott dokumentumok, kesztett pinterest tabla létreho-
fotok, képek z4sa
e Kulcsszavakat, témakoroket, osszefiiggése- ¢ Gondolattérkép vagy széfelhd
ket felszinre hozo brainstorming készitése
Korosztaly Az életkor meghatarozza: e Digitalis tolltartd 1étrehozasa:
e milyen elézetes tudésra lehet alapozni feladatgeneratorok, online fel-
e milyen feladattipusok fognak miikddni adatkészito feliiletek, tobb kor-
o jatékosok digitalis kompetenciaja milyen fe- osztalyra tervezve
lilletek, eszk6zok hasznalatat teszi lehetové.
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Helyszin e A téma meghatarozhatja (var, t, kastély) e Digitalis térkép, utvonal
e Beltéri és kiiltéri lehetdségek bejarasa e GPS-koordinatak mutatjak a ko-
e Iskolatol, lakohelytdl eltérd helyszin: uta- vetkez6 allomas helyét
zas, a kellékek és jutalmak szallitasanak
megszervezeése
o Idgjaras két iranybol befolyasolo tényezo
(adott évszak, adott nap id6jarasa): kell B
terv
e Biztonsagos kozlekedés, allomasok kozotti
mozgas
Allomasok e Allomasok szamat (altaldban 7-12) befo- e Allomasvezeték nélkiil, QR-kod
lyasolja a helyszin, korosztaly, a rendelke- mogé rejtett helyszin-koordina-
zésre allo 1d6, a téma tak mentén halad a jaték, digita-
o A feladatok megalkotasa elétt a helyszinek lis sétalofuzettel
bejarasa, az Gtvonal kialakitasa: maga a
hely, a kdrnyezet lehetdségei adnak oStlete-
ket a feladatok megalkotasahoz
e Az indité és a zard allomas keretbe foglalja
az egész jatékot, allomasokon ativeld fel-
adat tervezése o Elbzetes feladatként rajzoloprog-
e Menetlevél: vezeti végig a csapatokat a ja- rammal, grafikusan téméahoz iga-
tékon, szerepeljen rajta a csapat neve, név- zitott tervezés: varjatékhoz pajzs
sora, és az egyes allomasok (&4llomasnév, alaku lap, vagy a népi ételekhez
elért eredmény, allomasvezetd alairasanak kapcsolodoan étlap elnevezes
helye) hasznalata
e Allomasnevek: téméahoz kapcsolodé kulcs-
szavak
Allomdsok Plusz feladat tervezése: e Rovid videokban feladat ismer-
kozott e Hosszabb utvonal esetén az allomasok ko- tetése, vagy a vided tartalmanak
z0tti séta idejére felhasznalasa az allomasok ko-
e A nem pontos idStervezés miatt egy lassab- z6tti feladat megoldéasaban
ban halado6 csapatra varakozaskor
e Milyen feladatokat érdemes ide tervezni?
e Vers, mondoka, ének koltése, tanulasa
o Targyak 0sszeallitasa, 6sszegyijtése
o Megfigyelés fotdzva, lejegyezve
Feladatok Modszertani lehetségek széles tarhaza: o Feladatgeneratorral késziilt
e Izgalmas, motivald, a mai fiatalokat megra- nyomtatott anyagok: szofelhd,
gado feladatok szokeresd, trimino, keresztrejt-
e Mennyire érintse a virtualis vilagot? vény, QR-kodok, parosito, tit-
e Milyen digitalis eszkdzdket hasznéljon? kosiras
e Feladattipusok sokszin{isége e Online feladatok: videok, hang-
e Feladatcsomag: anyagok, feliiletek (tankocka,
e Tudasatadast szolgalo ,kisérs” szoveg wordwall, google tirlap stb.)
e Feladat megfogalmazasa hasznalata .
e Pontozas (zseton, arany, virdgszirom, viz- * Feladathoz segitség online, fel-
csepp) adatmegoldas élében
o Sziikséges eszkozok felsorolasa
e Tovabbindulas irdnyarol tajékoztatas

2.sz. tablazat

Akadalyjaték tervezésének lépései

2.5 Nyolcadikos projektfeladat értékérzo témavalasztasai

Az éltalanos iskolai tanulmanyok befejezéseként a nyirddi iskolaban a nyolcadikosok egy
projektfeladatot készitenek el. Az sz folyaman a didkok kivalasztanak egy hozzajuk kozelallo
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témat, melyet egyeztetnek, pontositanak osztalyfondkiikkel és az intézményvezetdvel. Ezutan
megkeresik a témat s a tanulot szivesen mentoral6 pedagogust. Elvaras, hogy a valasztott téma
kapcsan sajat kutatast, 6nallo szellemi vagy fizikai munkénak is szerepelnie kell a megvaldsi-
tasban. A témak kozott sok esetben el6fordul nyiradi értékekhez, hagyomanyokhoz kapcsolodo
valasztas: roma ételek €s szokasok bemutatasa, kostolasa sajat csaladi hagyomanyok alapjan;
nyiradi kézilabda, illetve focihagyomanyok bemutatdsa; a mi hazunk, a mi otthonunk makett
készitése; a nyiradi bauxitbanya torténete a nagyapa szemével. A k6zos munka eredményeként
majusban projektzard bemutatd kdvetkezik, melyhez prezentaciot is készitenek a tanulok.

2.6 Ertékfoglalkozas digitdlis tolltartobdl

Mar az akadalyjatékok feladataiban is sok helyen segitettek a digitalis tartalmak, alkalmaz-
tak QR kodot, hasznaltak feladatgeneratorokat keresztrejtvényhez és szokereséhoz. Most egy
olyan értékfoglalkozés vazlata keriil bemutatasra, amelyben csoportokban dolgoztak a gyere-
kek, a telepiilési értékek megismertetéséhez pedig sokszinili digitalis megoldasokat hasznaltak.
Ehhez érdemes Osszegyljteni egy un. digitalis tolltartoba a feladatokat, amit mindenki elér a
foglalkozas soran: https://padlet.com/farkasgabriella21/nyirad .

Erre a feliiletre feltolthetd barmilyen sajat fajl (képet, dokumentumot, prezentaciot), de a hasz-
nalni kivant internetes tartalmak linkjei is. Lehet6ség van a tolltart6 kozos szerkesztésére. A pad-
let-feliilet lehet6vé teszi a listaszerli elrendezést, amely idealis a csoportmunka szervezéséhez.

Feladat Leiras Tapasztalat

Elkésziilt videok (Eldzetes feladat) Készitsetek egy videot, A filmek el6tt a gyerekek készitettek

megtekintése amiben bemutattok egy olyan nyiradi ne- egy-egy kérdéssort, mellyel az adott té-
vezetességet, érteket, amit Ti is fontosnak maban jartas nyiradi embert szolitottak
tartatok! Ezzel harom csapat alakul, az meg. Az interjuk kiegésziiltek fotokkal is.
oran is igy dolgozunk. A filmet 6sszevagtak, zenét és szoveget

szerkesztettek ala.

Kahoot! kérdeés- Padlet= digitalis tolltartonkbol inditsuk A kérdésekre 2-4 valasz koziil kell a

sor a videdkhoz el a Kahoot! Didkoldalt! Csapatnéven je- megfeleldt kivalasztani. A feladatokhoz

kapcsolodoan lentkezzetek be! Fontos, hogy ne mondja- fotd €s video is illeszthetd, ami tovabbi
tok hangosan a megoldast! Johetnek a segitség lehet a helyes véalasz megtalala-
kerdeések! saban. A kisfilmek megnézése utan a fel-

adatokkal ellendrizhetjiik, megerdsithet-
juk az értékekrdl hallottakat.

Aktiv szofelhdk A digitalis tolltartobdl vegyiik el6 a szo- Aktiv szofelhokkel dolgoztunk: az egyes
felhdket! A papiron lévé kérdésekre a szavakhoz hivatkozasok is kapcsolhatok.
kulcsszavakon keresztiik eljuthattok a he- igy az online feliileten megjelené szo-
lyes valaszokig. Rovid, tomér valaszokat felho kivalasztott szavara kattintva, az al-
adjatok! talunk hozzarendelt internetes oldalakra

tudjuk iranyitani a gyerekeket. Ez lehe-
téveé teszi, hogy a kulcsszavas keresést
kontrollaljuk.

Tankockadk Kozosen az interaktiv tablandl dolgo- LearningApps.org tankockakat készitet-
zunk. Csoportonkeént kaptok a nyiradi ér- tiink. A feladatok 6sszeéllitasahoz fel-
tékekhez kapcsolodo egy-egy tankocka hasznaltuk az értéktar NyirddANNO kép-
feladatot. A feladatok a digitalis tolltar- gytijteményét, az egyes hagyomanyokat
toban is elérhetok. megidézo videdkat, hangfelvételeket is.

A csapatokbol egy-egy tanulo jott a tab-
lahoz, aki a tobbi csapattag segitségével
oldotta meg a feladatokat.
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OR kod + nyom-
tatott eszkoz

Jatékos feladat kovetkezik, csapatonkent
mas tipusu nyomtatott taneszkozzel, QR
koddal elérhetd digitalis segitséggel. OR-
kod leolvasot kell inditani a tableteken!

Feladatgeneratorral nyomtathato jaték-
eszkozoket készitettiink: trimino, betii-
toto, szokeresd. A feladatok megoldasa
soran azonban nem csak a kinyomtatott
jatékokat hasznaltuk, hanem a feladat egy
részében QR-kod mogé elhelyezett tarta-
lom segitett.

Adatbazisok A digitalis tolltartonkban megtalaljuk a A gyerekekkel rendszeresen hasznaljuk
hasznalata: Nyi- Hungaricana-kozgyiijteményi portalt! Az az értékfeltaré6 munkaban a Hungaricana
rddi dal adatbazisok koziil a hangarchivumbdl ke- | oldalt (https://www.hungaricana.hu/hu/).
ressiik meg a Nyiradon gyiijtétt dalokat! Fontos, hogy megtanuljak, hogyan kell
Ezek koziil hallgassuk meg egyiitt a Nyi- hivatkozni az egyes forrdsokra, melyek a
rad felett van egy erdo c. dalt Etel néni megbizhato tartalmak az interneten. A
eloadasaban! dalt egyik tanuld el is énekelte. J6 volt
hallani, ahogy elséként az idds néni
archiv felvételérdl, majd élében egy fiatal
altal szdlalt meg a nyiradi dal.
3.sz. tablazat
Ertékfoglalkozas digitalis tolltartobol
Osszegzés

A tanulméany felvazolta, hogy Nyiradon milyen sokréti értékdrzé munka zajlik intézményi
¢és civil keretek kozott. A bemutatott 6tletek, mddszertani jogyakorlatok barki szdmara csak
akkor tudnak hasznosulni, ha sajat telepiilésére, kdrnyezetére szabja. Hiszen akkor fog mii-
kodni, ha az értékfeltdré munka jol tiikkrézi az értékein keresztiil az adott kozosséget. Ehhez
elsdként hasznos lehet az iskola hagyomanyrendszerének atvilagitasa, ami a gyerekek szamara
az egyik identitaserdsitd tényezd. A munka sordn jol egyenstulyba hozhat6 a tanorai és a sza-
badidds tevékenységek megvalositasa. Ha szem elott tartjak, hogy mivel és hogyan tudjak a
fiatalok figyelmét elnyerni, a motivacidjat fenntartani, akkor célt érnek, és minden résztvevo
sok ¢lménnyel gazdagodhat. A gyerekek a sajat tapasztalat altal egy személyes értéktarat ala-
kitanak ki, a pedagogus csak segitd szerepet tolt be. Fontos, hogy az iskolai értékdrzés szorosan
egylittmiikddjon a telepiiléssel, a tobbi intézménnyel, a civilekkel. Legyen kapcsolat a konyv-
tarral, miivel6dési intézménnyel, muzeumokkal, turisztikai szakemberekkel. Ezzel egyrészt
mas irdnyokbol is ralatas nyilik a témara, megkonnyitve a kutatast, masrészt az iskolaban elért
eredmények szélesebb, kozdsségi szinten hasznosulnak.

Célunk, hogy megismerjiik més intézmények, iskoldk értékdrzo tevékenységét. Nagyszeri
lenne, ha elindulna egy kozds gondolkozas, amelynek eredményeként nem csak jogyakorlat-
bemutatas, Gtletcsere zajlana, hanem megfogalmazddna egy ajanlas, mely minden iskola sza-
mara kozel hozza, megvalosithatova teszi az értékdrzést.
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Abstract

Today's school must take into account and reflect on partnership and social needs, so it must deal with the forma-
tion and development of a very important key competence, and that is reading comprehension. From 2021, a new
methodological application will be implemented in the author's school for the development of text comprehension
and the use of mathematical tools, as part of the author's research work for five years (HIDEGH, 2021). Several
researchers have proven that motivation affects performance (DECI-RYAN, 2000, BENKE, 2018). Therefore, he
inserted a motivational measurement into the studies and examined the motivational characteristics of their stu-
dents. One part of the five-year research, the background of which is the examination of learning motivation in the
target groups of the above measurements. The questionnaires were filled out by 174 high school students. The
analysis of the results of the questionnaire is realistic and showed rather positive results among the students. These
areas need to be further strengthened. Areas to be developed have also been identified, which are worth considering
and creating a development/action plan for this circle, as they can have an influence on learning motivation. All
points of the action plan to be developed are among the goals of the original five-year research plan. Based on all
of this, it can be concluded that the adequacy and relevance of the originally set goals, methodology, and practice
of the main research were also confirmed in connection with this motivational study. In this way, your practice
will be strengthened and you can move forward towards the set goals.

Keywords: Public education, reading comprehension, motivation, background check, test results.

Absztrakt

A ma iskolajanak figyelembe kell venni ¢€s reflektalnia kell a partneri, tarsadalmi igényekre, igy foglalkozni kell
egy nagyon fontos kulcskompetencianak a kialakitasaval, fejlesztésével, ez pedig a szovegértés. 2021-t61 zajlik a
szerz6 iskoldjaban a szovegértés és a matematika eszkdzhasznalat fejlesztése érdekében egy j modszertani alkal-
mazas, a szerz6 kutatomunkajanak részeként 6t éven at (HIDEGH, 2021). Tébb kutato is bizonyitotta, hogy a mo-
tivacié hatdssal van a teljesitményre (DECI-RYAN,2000, BENKE, 2018). Ezért, a vizsgalatok kozé illesztett egy
motivacios mérést és megvizsgalta tanuldik motivacios jellemzoit. Az 6téves kutatas egyik része, hattere a tanulasi
motivacid vizsgalata a fenti mérések célcsoportjaiban. A kérdéiveket 174 6 felso tagozatos tanuld toltdtte ki. A
kérdéiv eredményeinek elemzése redlis, és inkabb pozitiv eredményeket mutatott ki a tanulok korében. Ezeket a
teriileteket tovabb sziikséges erGsiteni. Kimutathatova valtak fejlesztendd teriiletek is, melyeket érdemes atgon-
dolni és fejlesztési/intézkedési tervet alakitani ki erre a korre, hiszen befolyassal lehetnek a tanuldsi motivaciora.
A kialakitasra keriil6 intézkedési terv minden pontja szerepel az eredeti 6téves kutatési terv céljai kozott. Mindezek
alapjan megallapithato, hogy a f6 kutatas eredetileg kitlizott céljainak, mddszertananak, gyakorlatdnak megfeleld-
sége, relevanciaja ennek a motivacios vizsgalatnak a kapcsan is beigazolodott. igy gyakorlata megerésodve halad-
hat tovabb a kitiizétt célok felé.

Kulcsszavak: Kozoktatas, szovegértés, motivacio, hattérvizsgalat, vizsgalati eredmények.

Bevezetés

A ma iskoldjanak figyelembe kell venni és reflektalnia kell a partneri, tarsadalmi igényekre, igy
foglalkozni kell egy nagyon fontos kulcskompetencianak a kialakitasaval, fejlesztésével, ez pe-
dig a szovegértés. Ezaltal az altalanos iskoldk egyik legfontosabb feladata a szovegértési és

105


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

matematikai kompetencia minél magasabb szintre torténd fejlesztése, mely alapja lesz minden
gyermek tovabbi tanulmanyaiban és felndttként az infokommunikacids tarsadalomban valo ér-
vényestilésnek. A szovegértés fejlesztésének fontossagat kutatja szamos magyar kutato is, akik
akciokutatasi beszamolojukban adtak eredményeikrdl beszamolot (Kiss A.—Kiss E.—KUBIN-
GER-PILLMANN-LADANYINE-ZSOLNAI JOZSEFNE, 2015). A pedagdgusok és a sziilok altal is at-
értékelodott a szovegértés fontossadga az utdbbi idében: mindenki egyetért azzal, hogy a gyer-
mekek a tovabbtanulashoz, a kozépiskolai képzéshez majd az egyetemi tanulmanyaikkal valo
minél sikeresebb boldogulashoz olyan kulcskompetencidhoz jutnak a szovegértéssel, ami vé-
gigkiséri feln6tt életiiket, sikereik kulcsaként is (GRABE-STOLLER 2011; SCHNOTZ-MOLNAR
2012). A 2020-ban bevezetett modositott NAT egyik f6 célja, a fenti kompetenciak erdsitése az
altalanos iskolakbol kilépd tanulok esetében.

2021-t61 zajlik iskolankban a szovegértés és a matematika eszkdzhasznalat fejlesztése érdekében
egy j modszertani alkalmazas intézményvezet6i kutatomunkam részeként (Hidegh, 2021). Iskolank-
ban ezt a bevezetett gyakorlatot ,,Kompetencia Projekt”-nek nevezziik, melyet a nevel6testiilet tamo-
gatasaval és részvételével hajtunk végre. Lényege, hogy a fels6 tagozaton a mindennapi iskolai tanu-
las részeként a szovegértés megjelenik tantargyanként, mint gyakorlas, mint gyakorlat. Tovabba ta-
nuloparok segitik egymas munkajat, tandran kiviili tevékenységként megjelenik a fejleszté tanulo-
szoba keretein beliil a szovegértés fejlesztése, és iskolank hangsulyosan kezeli a palyaorientacios fel-
készitést a gyerekek szamara. Mindezek remélhetéen hatassal vannak a szovegértési feladatok meg-
oldasi eredményességének ndvekedésére, amit minden tanévben bemeneti és kimeneti méréssel el-
lendrziink is. Legvégso cél pedig az orszagos kompetencia mérések terén eddig elért eredményeink
javitasa mind magyar, mind matematika terén.

Az o6téves kutatas egyik része, hattere a tanuldsi motivacio vizsgalata a fenti mérések célcso-
portjaiban. Minden pedagdgus egyik f6 célja — belépve a tantermi orajara — hogy felkeltse, fenn-
tartsa a tanulok figyelmét, sot ez a figyelem még arra is elegend6 legyen, hogy a gyermek az
otthoni feladatait is érdeklddéssel, lelkesen tudja elvégezni (Fejes, 2015). Tovabb gondolva ezt:
a késdbbi tanulmanyait is a tanuld érdeklédéssel, a tudomany bizonyos teriiletében elmélyedve,
a motivacio belso késztetéssé alakulasaval tudja elvégezni. Ennek elérése lenne tehat a legfonto-
sabb feladat, bar az altalanos iskolai tanulo ettdl a gyakorlattol még messze van. Szamunkra az a
lényeg, hogy megvizsgaljuk, melyek azok a tényezdk (iskolai kornyezet, iskolatarsakhoz fliz6d6
kapcsolat, csaladi timogatés a tanulas terén, tovabbi tanulési célok, stb.) amelyek segitik a felsd
tagozatos tanuldink tanulasi kedvének, eredményeinek javitasat.

1. A motivacios vizsgalat célja

Iskolankban az altalanos iskolai fels tagozat négy évfolyamanak nyolc osztalya, azaz kb. 200
{6 tanulo vizsgalataim célcsoportja. Kutatasi terveim kozott eredetileg is szerepelt a tanulasi kedv,
az ezt befolyasol6d motivaciod vizsgalata. A mai elgépiesedett és automatizalt, elektronizalt és di-
gitalizalt vilagban is a legértékesebb erdforras a tarsadalom részére az ember: a képességeivel,
tudasaval, fejloddképességével. Az emberi teljesitmény minden tarsadalomban stratégiai jelentd-
ségli. Igaz, képzése, fejlesztése az egyik legkoltségesebb tényezd is. Véleményem szerint a saja-
tomhoz hasonl6 képességvizsgalat esetében meg kell azt is vizsgalni, hogy mely tényezok hata-
sara teljesitenek jobban, ill. gyengébben a tanuldk a tanulés terén. Tobb kutato is bizonyitotta,
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hogy a motivaci6 hatassal van a teljesitményre (DECI-RYAN, 2000, BENKE, 2018). Ezért, vizsga-
lataim ko6z¢ illesztettem egy motivacidos mérést és megvizsgaltam tanuldink motivacios jellem-
z6it. Ezek a tényezok altalanos képet adhatnak arr6l, mi befolyasolhatja a tanuldink gyengébb
teljesitményét, vagy éppen a motivacios jellemzoik talan nem is okolhatok a gyengébb eredmé-
nyekért. A motivacios kérd6iv kérdései kozott szerepelnek olyanok, melyek a motivacié belsé
tényezoire kérdeznek ra, €s olyanok is, amelyek a kiils6 tényezokre. Fontos vizsgalni, hogy no-
veli-e a teljesitményt az, ha az egyén a Deci-Ryan (2000) altal is emlitett bels6 motivacidval
rendelkezik, avagy a kiils6 motivacio is elegendd lehet a jo teljesitmény elérésére. A legtobb ku-
tato bizonyitotta azt, hogy a motivalas hatéssal van az egyén altal végzett feladat teljesitményére
(BECKER, 1962), tehat a tovabbtanulasnal, majd késébb a munkaerdpiacon is a teljesitmény fontos
tényezdvé valik a motivacid. Az altalanos iskolai oktatds szempontjabol a motivacié tanulasi
kedvre gyakorolt hatasat érdemes vizsgalni, hiszen a genetikusan adott képességek, a motivacid
altal hajtott szorgalommal javithatok, a teljesitmény emelhetd.

2. A motivacios vizsgalat méroeszkoze, célcsoportja

Motivacios kérdéiviinket az intézmény iskolai szinten hasznalja. A kérddivet az intézményi
belsé mindségfejlesztési csoport vezetdje, kollégdm diplomamunkdjanak részeként készitette,
¢és mesterprogramjanak részeként modositotta (ADORJANNE, 2016). Az intézményi kérddiveket
2-12. évfolyam tanuloi toltik ki, melyek kozil a kutatdsomhoz az 5-8. évfolyamos éltaldnos
iskolai osztalyok valaszait sziirtem ki és dolgoztam fel.

A kérddiveket 174 tanuld toltotte ki. A kérddiv az irodalomjegyzékben szerepld linken ta-
lalhaté meg.

Evfolyam létszama | Vizsgalatban résztvevék
(fo) (fo)
5. évfolyam 45 40
6. évfolyam 55 43
7. évfolyam 52 51
8. éviolyam 48 43
Osszesen 200 174
1. tablazat

A vizsgalat résztvevdinek megoszlasa
A kérddiv 1-3. kérdése a sziiréshez fontos adatokat kérdezi meg a tanuloktol: neme, évfo-
lyama, osztalya. Ezutan nyitott végl allitdsokat kell befejezni a tanuloknak (4-8. kérdés). A 9.
kérdésben 20 allitasra kell valaszolniuk ,,igen/nem” bejeldlésével. Majd a 10. kérdés alatt 15
allitast kellett a sajat véleménye alapjan 5 fokt skalan értékelni (soha, ritkén, rendszerint, gyak-
ran, mindig). Legvégiil megkérdeztiik a gyerekektdl, melyik a kedvenc tantargyuk és melyik,
amelyet nem szeretnek. Ezen vélaszaikra indoklast is kértiink. A kérddiveket a gyerekek sza-

mara elérhetd digitalis feliileten toltotték ki, sziiléi engedéllyel.
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3. A motivacios vizsgalat eredményei

3.1 A nyitott végii mondatok valaszai

A nyitott végil allitdsok befejezéséhez a tanulok szamtalan, rendkiviil eltérd tipust valaszt
adtak. A valaszok alapjan az egyes allitasokat az alabbi eredményekkel toltotték ki a gyerekek.

e Amikor unatkozom...: 18 féle legkiilonb6zébb elfoglaltsag koziil a leggyakrabban(18 £6)
a mobiltelefonnal torténd jatékot emlitették, vagy csak egyszeriien a ,,mobilozas”-t.
Emellett 17 6 irta, hogy digitalis jatékkal jatszik, amikor unatkozik és szintén 17 f6 azt,
hogy jatszik. Itt nem jeldlte meg a jaték tipusat, de sejthetd, hogy 6k is inkabb digitalis
jatékra gondoltak, hiszen a mai vildgban a gyerekeket leginkabb ez a tipusu jaték koti le.
fgy elmondhato, hogy a megkérdezettek egyharmada amikor unatkozik, akkor digitélis
jatékokkal jatszik, telefonon, tableten vagy egyéb elektronikus eszkozon.
17 tanul6 azaz, a megkérdezetteknek 11%-a rajzol, 15 tanul6 a baratjaval tolti az idejét,
13 {6 sportol 12 f6 zenél vagy zenét hallgat és 11 6 olvas csupan. Az egyéb elfoglalt-
sadgok kozott szerepel csekély eldfordulassal a tanulas, az étkezés, haziallattal valo to-
r0dés, a pihenés, kirandulés, és a TV-sorozatok nézése.

Amikor unatkozom..... (%)

= mobilozas

« digitalis jatek

11 rajzolas
= barat/baratok
11 I”
= zene

= olvasas

= egyéb

1. abra:
Az 1. nyitott végii mondat valaszainak eloszldsa

Kovetkeztetéskeént lesziirhetd, hogy tanuldinkat a digitalis vilag meghdditotta, aminek per-
sze vannak pozitiv és negativ hatasai is. A hagyomanyos elfoglaltsagokkal kevésbé kotik le
magukat. Ami 6romteli az, hogy a baratkozas, a szocialis kapcsolatok, kommunikéci6 valamint
az olvasas is megjelenik az elfoglaltsagok kozott.
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o Amikor jol sikeriil a dolgozatom...... kezdetii mondatot a 2.szamu diagramon lathato
aranyban fejezték be a valaszold diakok.

Amikor jol sikertil a dolgozatom...(%)

6

\‘ = 6riil, boldog

= szUl6 megdicséri
biiszke, elégedett
= egyéb

2. abra
A 2. nyitott végii mondat valaszainak eloszlasa

Nagyon fontos tényezé az onértékelési folyamatban, hogy amiért megdolgozott a diak, an-
nak - amennyiben van megfelelé eredménye - tudjon oriilni, boldogsaggal toltse el (81%). Van
benniik tudasvagy, amit erdsit a kiizdelem (dolgozat irés, felelés) utani siker elérése. Ez mar a
belsé motivaciora utal, melyhez szintén pozitiv érzéssel jarul hozza a biiszkeség, az onmagaval
valo elégedettség. A vizsgalatbdl kideriil, hogy a sziil6k csak nagyon csekély esetben dicsérik
meg gyermekeiket (9%) a jo eredmény elérése kapcsan. Ez kiviilr6l még inkabb ndvelné a mo-
tivaciot, de ugy tiinik a gyerekeink szdmara e nélkiil is 6rom a jo eredmény elérése. A jol sike-
riillt dolgozat utani egyéb reakciok kozott szerepel a bulizas, az étkezés, az, hogy sirva fakad
(amit az 6rom kategoriaba soroltam), valamint az, hogy semmi nem torténik. 174 tanulé koziil
csak 1 f6 irta, hogy a jo eredmény utan pénzt kap.

o Jol esik, hogy masok is észreveszik.... kezdetli mondattal szerettiink volna a kiils6 motivacios
tényezok koziil a tanuld szamara a legerdsebbre rakérdezni: minek Oriil, mibdl merit sok erét a
tovabbi cselekedeteihez? A kérdésekre az alabbi ardnyban adtdk meg a valaszaikat a gyerekek.

Jol esik, hogy masok is €szreveszik... (%)

= {igyes, szorgalmas, kedves,
tehetséges, boldog, jo

vagyox,.,. ,
= problémam van, szomort
vagyok,...

5
5 \
> = 4j ruha, 4j frizura, 4j cipd,...
\‘ jol sportolok
\ = szépek az alkotasaim

= egyebek

3. dbra
A 3. nyitott végii mondat valaszainak eloszlasa
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A valaszok alapjan tokéletesen elsobbséget €lveznek a tehetséggel, tudassal és egyéb mas belso,
a képességekkel kapcsolatos pozitiv visszajelzések (49%). Ezek a tarsak, sziilok, tanarok altal tor-
ténd pozitiv visszajelzések erdsitik meg a gyerekeket a tovabb 1épésben, a kdvetkezo feladatok tel-
jesitéséhez valo erd, energia gytlijtéséhez. Természetesen nagyon fontos a negativ érzelmek, belsd
fesziiltségek kifelé tiikrozeése is (19%), mert amennyiben elfogado, nyitott személyiségrdl van szo,
az erre reagaldo kommunikacio, a problémak megbeszélése nagy segitség lehet. Ezzel oldodik a fe-
sziiltség és az energidkat nem emésztik fel ezek a negativ belsé problémak, igy tobb energia marad
a tovabbi tanulasra, teljesitésre. Eletkorukbél adodéan megjelenik a kiilséségek észrevételének a
fontossaga is (12%), mint pl. az altaluk emlitett 4j ruhdzat, cipd esetleg egy 1j frizura észrevétele
foképpen a tarsak altal. Meglepden kicsi az aranya a sportban vagy miivészetek terén valo jo telje-
sitmény produkalasanak észrevétele utani joles6 érzés jelzése, pedig iskolankban népszerti — mint
szabadidds tevékenység — mindkét teriilet. Az ,,egyebek” kdzott szerepelnek csekély aranyban pl.
hogy ,.ha segitdkész vagyok™ vagy ,.tudok véltoztatni”, vagy van ,humorom”, amelyek 1-1%-0s
eléfordulassal fordultak eld. Egy tanuld irta be azt, hogy szdmara az esik nagyon jol, ha a sziilei
észrevesznek barmilyen valtozasat. A talan legnegativabb az a valasz volt, hogy az esik a tanulénak
jOl, ha masok észreveszik, hogy ,.1étezek, élek™. Két tanulonk irta ezt.

e Sokat gondolkodom azon, hogy... nyitott mondatot szamtalan modon fejezték be tanuldink,
igy nagyon nagy lett a valaszok skélaja, terjedelme. Ezért az egyes, egymdshoz nagyon ha-
sonlod jellegli véalaszokat dsszevontam egy-egy csoportba, hogy az eredményeket jobban
tudjam értékelni. Négy nagyobb kategdridt hoztam 1étre a didkjaink valaszai alapjan.

Sokat gondolkodom azon, hogy... (%)

11

= tovabbtanulas, jovo

= tanulmanyi eredmények,
dolgozatok

sajat személyiség, tehetség

az életrdl, az életérol

= egyéb

4. abra
A 4. nyitott végii mondat valaszainak eloszlasa

Legtobbet gondolkodnak a gyerekek a tovabbtanulasukrol, a jovojiikrdl (29%): ,,mi legyek,
ha nagy leszek?”, ,,milyen lesz majd dolgozni, ha feln6tt leszek?”. Foglalkoztatja a gyerekeket
a Jovojiik, a jovobe tekintés, a célok keresése, meghatarozasa lehet a legnagyobb motivalo té-
nyez6 a tanulmanyi teljesitmény novelésében. Tudja, hogy merre kell tovabb haladnia.

Maisodik helyen foglalkoztatja a gyerekeket a mindennapos tanulas, a dolgozatokra torténd
felkésziilés, az eredményeik, a tehetségiik (22%). Ez szoros kapcsolatban all az el6z6 kategori-
aval, hiszen a kettdt Osszefliggésében is lehet vizsgalni — ahogyan az egyik tanulo leirta — :
»amilyen eredményesen tanulok, az meghatarozza a tovabbtanuldsomat”.

A felso tagozatos kis- és nagykamasz diakjaink sokat gondolkodnak személyiségiikrdl (13%).
Ez teljesen ¢€letkornak megfeleld, hiszen a személyiségiik az adott iskolai, sportkori, miivészeti és
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egyéb kozosségeikben nap-nap utan alakul, médosul, fejlddik. Természetesen ez a tényezd is meg-
hatarozo lesz a tovabbtanulast illetéen. A kérddivet kitdltd didkjaink 11%-a gondolkodik az életrdl,
az életérél. Nem tudom megitélni, hogy ez magas vagy alacsony arany. Azonban azt tudom, hogy
van j6 néhany didkunk (11-14 évesek!), akiknek szinte nehezebbek a mindennapjaik a csaladjukon
beliil, mint sok felnéttnek. Nekik biztosan nem a tovabbtanulast jelentd tdvolabbi j6vO, hanem a
»ma este”, a holnap és a mindennapi gondok, teendok megolddsan jarnak a gondolataik. Egyéb
dolgokon is gondolkodnak a fentieken kiviil tanuloink, igy pl. arrél, hogy ,,mi a j6?”, hogy miben
tudna masokon segiteni, a kisallatardl, a telefonjarol, és persze ez a korosztaly mar észreveszi a
masik nemet és a gondolataik koz¢ bekeriilnek a ,,masik nem”-mel kapcsolatok elemek is.
o Felnézek arra, aki... az utols6 nyitott végli mondat célja az, hogy vannak-e példaképei
a mai gyerekeknek? Akarnak-e valakihez hasonlitani és ha igen, akkor kik azok,
akikre felnéz ez a korosztaly.

Felnézek arra, aki... (%)

3 = Kedves, szorgalmas,
5 szépen beszél, okos,

\10 segit6kész,megérto,...

= Jol sportol

Miivészetekben kivalo

Egyéb

5. abra
Az 5. nyitott végii mondat valaszainak eloszldasa

Az Osszes pozitiv jelzdvel illetett valaszt - belsd jellemvonasok - egy kategoridba tettem és
igy a legtobb tanulonkrol (82%) megallapithatd, hogy ezeket tartja azoknak a tulajdonsagoknak,
amelyek tulajdonosaira fel tud nézni. Két képességet emeltek még ki, a sport és a miivészeti te-
hetségeket, amelyek kiemelhetnek egy-egy személyt és példaképként allhatnak eléttiik. Az egye-
bekhez tartoznak - kis aranyban - a kiils6ségeikben kiemelkedok, (,,csinos”, ,,sz€p”), tovabba a
baratok, a tandrok, a sziilok. Meglepé mdodon van olyan didkunk aki olyan tarsara esetleg felnéttre
néz fel, aki ,,szoba all vele..”, ,,nem bant”-ja, vagy olyan is el6fordult, hogy olyan személyre néz
fel, aki negativ tulajdonsaggal emelkedik ki: ,,6nz6”. Ezt Ggy is lefordithatom, hogy nem 6nmagat
sorolja leghétulra és mindig a tobbiekkel torddik, hanem egy kicsit dnmaga is fontos tud lenni
onmaganak. Ha igy forditom le ezt a bejegyzést, akkor maris veszit a negativ jellegébdl.

3.2 Allitasokra eldontendd (igen/nem) vélasz megaddsa

A kérddivbdol az allitasokat roviden megfogalmazva, természetesen 1ényegi értelmiiket meg-
tartva helyeztem az alabbi tablazatba. A sziirke savos vélaszok esetében az ,,igen” valaszt a
valaszadok minimum 60%-a adta. Ez a 20 allitasbol 8 allitas esetében igaz. Ezek azok a teriile-
tek, amelyek egyértelmiien motivalo tényezok lehetnek a gyerekek szamara. Ilyenek pl. a to-
vabbtanulasi cél megvalasztasa. Szintén motivalhatok a tanuldk, ha az érdeklédési koriikon be-
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liil, kicsit mélyebb tudas, esetleg kis kutatomunkat kériink t6liik, hiszen maguktél is utdnanéz-
nek a szdmukra érdekes tudnivaloknak. Az unalmas anyagokat is megtanuljak, tehat tudjak,
hogy a tanulas egyik fontos lényege a folyamatossag és ezt szorgalommal érhetik el. Tisztaban
vannak azzal, hogy jobban fognak érvényesiilni, ha jobban tanulnak. Nagyon motival6 a gye-
rekek szdmara az elismerés - itt gondolok pl. egy j6 intézményi értékelési rendszerre, ezen beliil
a pedagogusok sajat értékelési rendszerére -, de szintén rendkiviil fontos a gyerekek szamara a
szll6i elismerés, amely ugyszintén erésen motivald hatasiu. A valaszokat add tanulok 66%-a
adott ,,igen” valaszt arra az allitasra, hogy az eredményes tanulas a legfontosabb szamara, hi-
szen ennek a korosztalynak a jaték, a baratok, a sport, és a korabbi kérdések kozott szerepld
egy¢b teriiletek is nagyon fontosak lehetnek. Azonban az utolsé eldtti kérdésre tobb ,,igen”
valaszt vartam. A viszonylag alacsony arany azzal is magyarazhato, hogy a felsds gyerekeknek,
ahhoz, hogy a tanuldsban haladjon, folyamatosan jol teljesitsen, éppen elég elolvasni azt a
mennyiséget, amit a tanévenkénti kb. 12-14 tantargy tankonyvi anyaga és a kotelez6 olvasma-
nyai felajanl szamara, ill. kér kotelezo jelleggel.

Allitasok (réviden) Igen valaszok (%)
1 | Feladatmegoldasbol nem vagyok kizokkenthetd 37
2 | Csak azt tanulom meg, ami érdekel 22
3 | Célom a tovabbtanulas 82
4 | Rossz eredmény esetén szégyenkezem 55
5 | Magamtdl is utananézek dolgoknak, ha érdekel valami 76
6 | Ha tarsaim tobbet tudnak, tobbet tanulok 43
7 | Az unalmasabb anyagokat is megtanulom 84
8 | Csaladi elvarastol félek 37
9 | Ha tobbet tudok, jobban érvényesiilhetek 78
10| Csalédnak bennem, ha rossz az eredményem 52
11| A tanulasi kedvemet noveli az elismerés 80
12| A j6 eredményt otthon elismerik 90
13| Az eredményes tanulds a legfontosabb szdmomra 66
14| Nagyon kitartoan tanulok 37
15| J6 bizonyitvanyért ajandékot kapok 56
16| Amit tanulok, dsszefiiggésbe hozom mas tantarggyal 58
17| Ha jol akarok felkésziilni, szorol szora tanulok 30
18| J6l be tudom osztani a tanulasra szant idomet 47
19| Altalaban azt olvasom el, ami kotelezd 61
20| Sokszor nem tudok elaludni az iskolai gondjaimtol 40
2. tablazat

Allitasokra eldéntends (igen/nem) vilasz megaddsa

A vilagos sziirke szinnel jelolt allitasok azok, melyeket a tanuldinknak csak 50-60%-a vala-
szolt meg ,,igen”-el. Ezek, kis magyarazatra szorulnak. A 4. allitas: ,,rossz eredmény esetén szé-
gyenkezem”, amely rossz eredmény esetében nem tudhatjuk mi a hattér és lehetséges, hogy ta-
nuldink szamara az elért eredmény, abban az esteben elfogadhato és nem pedig szégyenkezni
val6. A 15. allitas esetében az 56%-os ,,igen” valaszt még magas ardnynak is tartom, bar tudom,
hogy a kor eldre haladtaval egyre inkabb beépiil a tanulas, tudas sziikségessége és egyre kevésbé
fligg a kiils6 motivald tényezoktol. Ez a korosztaly még éppen atmeneti korban van e teriileten.
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A 16. allitas szintén a korosztaly jellemzdivel kapcsolatos: ebben a korban tanuljak a rendszere-
zést, az elvonatkoztatast, a tantargyak kozti kapcsolatok észrevételét, az erre torténd odafigyelést.
A tantargykozi kapcesolatok felismerésének képessége ebben a korban van kialakuloban.

A fehéren hagyott allitisokra minden esetben a ,,nem” valasz sokkal inkabb jellemz6, de tobb
allitas esetében ez pozitiv jelzoje lehet a vizsgalt kozosségnek. Ezek a 2., 8., 17. és a 20. allitasok.
Ezek alapjan a tanul6ink nem csak azt tanuljak meg, ami érdekli 6ket, tehat nyitottak a tanuldsra
(7. kérdéssel szinte megegyez6 valasz). Tovabba nem tartanak a csaladi elvarastol, aminek lehet
pozitiv kicsengése is: nem félnek a rossz teljesitmény kdvetkezményeitdl, nincs benniik stressz,
vagy negativ érzés, ha nem tudnak maximalisan megfelelni a csaladi elvarasoknak. A 17. allitas
esetében is a ,,nem” valaszok vannak tobbségben: a rovid tavii memoridban valo tarolas, azaz a
magolés nem célravezetd tanulasi mod. Ehelyett az ért6-tanulas az, ami célravezetobb és hossza
tavon eredményesebb. A 20. llitasra adott tobb ,,nem” valasz: didkjaink tobbségének nem jelen-
tenek otthon is nyomasztd hatast az iskolabol hazakeriil6 problémak. Csupan a harom allitas az,
amely esetében a ,,nem” valaszok tobbsége negativ érzetet kelthet, ezek az 1, 6., 14. allitasok. Az
1. kérdés a koncentrald képességre utal a 14. allitas pedig a tanulasban valo kitartasra. Ezek a
tulajdonsdgok még ennél a korosztalynal nagyon jol fejleszthetdk és tulajdonképpen ez az a két
tulajdonsag, ami az iskolafokozatok ndvekedésével parhuzamosan nének. Egy 5. osztalyos tanuld
inkabb kizokkenthetd a feladatok megoldasa alatt és kitartasa, figyelme is rovidebb tava, mint
egy 7. vagy 8. osztalyos tanul6 esetében. A 6. allitasra tul sok ,,nem” valasz érkezett (57%). Ez a
teriilet is fejleszthetd (versenyeztetés akar oran, iskolan beliil, majd szélesebb korben).

3.3 Megdllapitasok értékelése otfoku skalan

15 allitast kellett a gyerekeknek a sajat szokasrendje, érzései és mindennapos gyakorlata
alapjan értékelni. Az o6tfoku skalat a valaszok kiértekelésénél, elemzésénél 3 csoportba alaki-
tottam at: a gyakran, mindig és rendszerint kategdridkat 6sszevontam, a ritkan és a soha valasz-
lehetéségekre kiilon-kiilon is kivancsi voltam. A 3. tabladzatban a negativ irdnyu valaszokat
sziirkével, a pozitiv jelleglieket sargaval jeloltem.

A valaszlehetéségek csoportositva
e - (%-os valaszadas)
Allitasok roviden Gyakran-mindig—
. Ritkan Soha
rendszerint
1 | A tandrakon végig figyelek 87 23 0
2 | Ha valamit nem értek, megkérdezem 70 30 0
3 | A tananyagot az iskoldban megtanu-
lom 68 30 2
4 | A feleltetéstdl félek 52 42 6
5 |Szivesen vagyok az iskolaban 56 27 17
6 | Sikeresnek érzem magam az iskola-
ban 64 28 8
7 | Tarsaimhoz fordulok segitségért 58 34 8
8 | Tarsaim hozzam fordulnak segitségért 47 43 10
9 | A kudarcok elveszik a kedvem a tanu-
lastol 43 29 28
10 | J6l érzem magam a tandrakon 64 28 8

113


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

11 | Erdekelnek a tankonyvek témai 45 41 14
12 | Csak azért tanulok, mert kell 56 22 22
13 | A tanuléssal kapcsolatos problémai-

mat megbeszélem a felndttekkel 68 24 8
14 | Hazatérés utan rovidesen nekiiilok a

tanulasnak 65 25 10
15 | Egyediil szeretek tanulni 74 20 6

3. tablazat

Megallapitasok értékelése a modositott otfoku skalan

Az intézmény mindségi oktatdsa, pedagogusaink mindennapos munkaja szempontjabol sar-
gaval jelolt 1-3. és a 6., 10., 14. allitasra adott valaszok pozitiv kicsengéstiek: a pedagdgusok jo
modszertannal, kommunikacioval lekotik az egész tanéran didkjainkat (87%), a gyerekek
Oszintén mernek kérdezni tanaraiktol, didktarsaiktol (70%) és nagy tobbségiik megérti, megta-
nulja az iskolaban a tananyagot (68%). A gyerekek megfeleld visszajelzéseket kapnak és sike-
resnek érzik magukat az iskolaban (64%) ¢€s jol érzik magukat a tandrakon (64%). Ugyan ezek
az allitasok a gyerekek oldalarol nézve is pozitivak, hiszen jol tud tobbségiik a tandrakon kon-
centrdlni, j6 kapcsolatban van pedagogusaival és a tarsaival, és képességeik lehetdvé teszik,
hogy az iskolaban megtanuljak a tananyagot. Mindezek vezetnek egy komfortos, kiegyensu-
lyozott iskolan beliili kdzérzethez, ami nagyon fontos, hiszen napi 6-8 orat tartézkodnak az
iskolaban ugy, hogy ,,dolgozniuk”, teljesiteniiik kell. A 14. kérdésre adott magas aranyu pozitiv
valaszadas a tanuloink zOme esetében szorgalomra, kotelességtudatra utal. A 13. és 15. allitasok
inkébb az iskolan kiviili tanulési szokésaikra kérdeznek ra. Ezekbdl kideriil, hogy nagyrészt van
olyan felné6tt a kozeliikben (pedagogus, sziild), aki tud segiteni a tanuldsban és a megkérdezett
tanulok haromnegyede inkabb szeret egyediil tanulni.

A sziirkével megjelolt allitasok ardnya elgondolkodtatasra 6sztondz, mint intézményvezetot.
A gyerekek 30%-a ritkan kérdez (2. allitas), ha nem ért valamit. Ez lehet a tanar-diak kapcsolatban
elrejtett probléma, de lehet, hogy befelé fordulo, nehezen kommunikél6 a didkok egyéni problé-
maja is vagy akér a kamaszkorban gyakran el6fordulo dac is eldidézheti. A tananyagot szintén
egyharmaduk ritkan tanulja meg a tandran. Ez képességekkel is magyarazhato, ill. azok fejletlen-
ségével (3. allitas) vagy figyelmetlenséggel, akar a koncentracio képesség problémajaval. A fe-
leltetéstdl a megkérdezettek kicsit tobb, mint a fele fél. Ez nem jo6 arany, mert azt gondolom, hogy
felsd tagozaton mar egy megszokott gyakorlat kellene, hogy legyen a feleltetés €s a gyerekeknek
nem kellene félni ettdl. Ez is tobbtényezds probléma lehet. Az adatok alapjan a gyerekek csupan
56%-a van szivesen az iskolaban, pedig napi szinten az latszik. hogy a gyerekek szeretnek ott
lenni. Az egymas megsegitésével kapcsolatban két allitast is értékelnitik kellett (7. és 8. allitas),
melyek alapjan az osztalytarsi viszont-megsegités elég alacsony szinten miikddik. Sok az a tanuld
(43%), aki ugy gondolja, hogy a kudarcok, mindig, gyakran vagy rendszerint elveszik a kedvét a
tanulastol (9. allitas). A gyerekek 36%-a soha nem vagy ritkan érzik magukat jol a tandrakon (10.
allitas). Mi lehet ennek az oka? Nem koti le 6ket a tananyag, a modszer, képtelen figyelni, egyéb
gondok nyomasztjak. A 12. allitasra adott valaszok megoszlasa tobb gondolatot is ébresztett ben-
nem: részben a pozitiv valaszok aranya til magas (56%), azonban ebben a korban — féképpen 5.-
6. évfolyamban — még nem tudatosul a tanulés legfontosabb célja. A ritkdn/soha: 22%/22% (azért
tanulok, mert kell) valaszok viszont legf6képpen a 7.-8. évfolyambol érkeztek, hiszen 6k mar —
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féleg a 8. évfolyam — mast sem hallanak 8. osztalyos korukban, csak a tovabbtanulassal kapcso-
latos intelmeket, ami a céltudatos tanulasra 0sztonzi 6ket. A 13. allitasnal tal magas aranyban
valaszoltak azt a gyerekek, hogy a ritkan tudjak vagy soha nem tudjak megbeszélni felnéttekkel
az iskolaval kapcsolatos gondjaikat (24% ill. 8%).

3.4. Tantargyi attitiidok

Mindannyian tudjuk, hogy a tantargyak kedvelése, ill. nem kedvelése soktényezds, minden-
esetre, akdrmi is all a hattérben, a tanulasi motivacidt erésen megszabja. A tantargyak irant
mutatott érzelem fligghet az adott tanulo tantargyi képességeitdl, szorgalmatol, a csaladi hattér
tdmogatasatol, az iskolai tanéran kiviili timogatéas kihasznalasatol, az érdeklddési korétdl. Ter-
mészetesen a leginkabb a - kisiskolas kortol akar kozépiskola 10. osztalyaig is megfigyelhetod -
pedagogushoz vald viszonytol, amitd]l nagyon sok minden fiigg. Tobb évtizedes pedagdgiai ta-
pasztalataim alapjan minél fiatalabb a tanuld, anndl inkabb a ,tanité/tandr néninek” tanul. A
felsds tanulok személyiség alakulasanak része, hogy észreveszik az egyes személyekhez valo
viszonyukat, azt esetleg felerdsitik sajat reagalasaikkal. Ez egy pedagogus esetében azt okoz-
hatja, hogy az altala tanitott tantargyat még jobban vagy még kevésbé kedveli a tanulo, esetleg
nem is hajlandé azt tanulni. Igy keriilt be magas szammal — egy egész osztalynyi tanuld véle-
ménye alapjan — a nem kedvelt tantargyak k6zé 3. helyen a foldrajz, amely minden mas osz-
talyban a kedveltek kozott taldlhato.

Legkedvesebb tantargyak Legkevésbé kedvelt tantargyak
testnevelés matematika
torténelem magyar irodalom
angol nyelv foldrajz
matematika torténelem
biologia testnevelés
4. tablazat

Tantargyi attitiidok (a, b)
Tehat a kérd6ivnek ezt a két kérdését nem tudtam felhasznalni, csupan az osztalyokban ta-
nitd kollégdimrol adott ,,panordma képet” szamomra, arr6l, amit addig is tudtam.

4. A kérdoivek eredményeibdl levont kovetkeztetések, megallapitasok

Iskolank egy atlagos, kisvarosi lakotelep kozepén talalhato altalanos iskola, atlagos altalanos
iskolai tanulokkal. Ezt irhatndm le, ha csak altalanos iskola lennénk. Azonban iskolank egy
tobbcélu Osszetett intézmény, ahol SNI tagozat és Autista Kdzpont, valamint gimnaziumi tago-
zat — tobbféle emelt szintli képzéssel — is miikddik, st altalanos iskolank integrald szerepet is
ellat a varosban. Ezért minden didkunkat az elfogadas, befogadés és az egymasra vald érzé-
kenység minden teriiletével, szamos gyakorlati helyzetben megismertetjiik, igy neveljiik dket.

4.1. Intézményvezetoi meglatdsok

Intézményvezetdként azt latom, hogy a motivacios kérdoiv realis és inkabb pozitiv eredmé-
nyeket mutatott ki tanuldink korében. Ilyenek pl. tud oriilni a jo tanulmanyi eredményének,
vagy ha mésok észreveszik a fejlodését, érdekli a gyerekeket a jovojiik, hogy hova tanulnak
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tovabb. Motivalja 6ket a dicséret (otthon, iskolaban), érdekldddek (utdnanéznek érdekes dol-
goknak), fontos tobbségiiknek az eredményes tanulés. Ezeket a teriileteket, melyek alabb latha-
tok, tovabb sziikséges erdsiteni.

1. Pozitiv visszajelzések megfeleld aranyban szerepelnek a tanuldk szamara (pedagogus,

tars, sziild), 3. abra

2. Odafigyelés, torodes szintje megfeleld (szaktanari, osztalyfonoki, tarsak, sziilok), 2.

tablazat 11., 12. sor

3. Palyaorientacios foglalkozasok eredményesek, segiték minden évfolyamon, 3. tablazat,

7.,8.,13. sor

Azonban képet kaptam olyan fejlesztendd teriileteinkrél, melyeket érdemes atgondolni és
fejlesztési/intézkedési tervet alakitani ki erre a korre, hiszen befolyéssal lehetnek a tanulési mo-
tivaciora. Ezek a teriiletek az alabbiak.

e Kevés a tanulast segitd kapcsolat, a kommunikaci6 a gyerekek kozott (1. abra: baratok,

3. tablazat: 7-8. sor)
e A tanuldt érdekld teriilet erdsitése plusz feladatokkal — kiemelés — (2. tablazat, 5.sor)
e Kérdezni, gyakorolni, erésiteni a tananyagot, hogy minél tobbet meg tudjon tanulni az
iskolaban (3. tablazat: 2-3.)

o A feleltetés rutinna valjon, ne féljenck a gyerekek (3. tablazat, 4. sor)

e Segitsenek egymasnak a tanulok: forduljanak egymashoz tanulmanyaik jobb elsajati-

tasa érdekében (3. tablazat 7-8. sor)

Akar pozitiv, akar negativ kicsengésti is a gyerekek véleménye a csaladrol, a sziil6i elvara-
sokrol, dicséretekrdl, elmarasztalasokrol, (2. tablazat, 8., 10., 12., 15. kérdés) foglalkozni kell
ezekkel a kérdésekkel. Sziildi értekezleteken ezeket a jellemzdket, véleményeket ismertetni kell
¢s hatni kell a sziil6kre: tudatositani benniik hogy egy-egy apré jelzés, odafigyelés micsoda
erdvel hathat a gyermekiik tanuldsi kedvére, igy a teljesitményére is.

5. Intézkedési terv a motivacios mérések eredményeinek értékelése alapjan

A pozitiv eredményekbdl adodo megallapitasok tovabbi szinten tartasa, erdsitése fontos cél.
4.1.1.,2,3)
A vizsgalat alapjan fény deriilt néhany fejlesztendé tertiletre is, melyek javitasa a célja in-
tézkedési terviinknek. Ezek az aldbbiak:
1. Palyaorientacios foglalkozasok erdsitése minden évfolyamon
2. Fejlesztd tanuldszoba erdsitése, nemcsak irdsbeli gyakorlés, de szobeli gyakorlo-
feleltetés bevezetésével (differencialds, fejlesztés, tantargyi szakmai nyelv kommu-
nikaciojanak gyakorlasa)
3. Tanuldpar rendszer erésitése, napi gyakorlatta valasa (baratsag, egymastol tanulas,
kommunikécid)
4. A tanodrai szdbeli feleltetés rutinna alakitasa, megszoktatasa
5. Sziildi értekezleteken a motivacios mérések eredményeinek ismertetése
A fenti intézkedési terv 1-3. pontja szerepel a Kompetencia Projekt, azaz az eredeti kutatasi
terv céljai kozott. A 4. pont a mindennapi tanorak része kell, hogy legyen, ezt erdsitem nevelési-
oktatasi gyakorlatunkban. Az 5. pontot pedig az osztalyfonokok figyelmébe ajanlom amellett,

116


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 2. évf. (2022). 3-4.sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2022.3-4.8

hogy a vizsgalatokrol egy Osszefoglalast a rendelkezésiikre bocsatok. Mindezek alapjan megalla-
pithatom, hogy a Kompetencia Projekt korabban kitiizott céljainak, modszertananak, gyakorlata-
nak megfelelsége, relevanciaja ennek a motivacios vizsgalatnak a kapcsan is beigazolodott. Igy
a Kompetencia Projekt gyakorlata meger6sodve haladhat tovabb a kitlizott célok felé.

Utoéirat, avagy az intézményvezeto szubjektiv véleménye

Iskolank felsd tagozatos tanuldi egy nyolcévfolyamos gimnaziumi felvételi altal kisziirt altala-
nos iskolai fels6 tagozaton marado6 gyermekek. Szovegértésiik, matematikai eszkozhasznalatuk fej-
lesztendd, amire épiil az intézményi Kompetencia Projekt néven futo intézményvezetoi kutatas.

Az elvégzett motivacids hattérkutatas alapjan nagyon biiszke vagyok felsé tagozatos didkja-
inkra, pedagogusaikra: jo kornyezetben nevelkednek, tanulnak, megfelelé motivalo tdmogatasban
részesiilnek, helyén van az értékitéletiik. Tudnak oriilni a j6 eredményeiknek, fontos szamukra a
baratokkal valé kapcsolat, a kommunikécié és ,,még” konyveket is olvasnak. Fontos szamukra a
pozitiv visszajelzés barmely partner feldl is. Nagyon fontosnak és pozitivnak tartom, hogy komo-
lyan foglalkoznak a jovOképiikkel. Szintén oromteli, hogy példaképként pozitiv tulajdonsagl sze-
mélyeket valasztanak. A tanulds terén is a véalaszok nagy része biiszkeségre ad okot szdamomra:
maguktol utananéznek érdekes tudnivaloknak és a tananyag unalmasabb részeit is megtanuljak.

Természetesen ezek a jellemzok nem a felsos didkok 100%-ara jellemzok, de a tobbségiikre
igen, ami a csoportok, osztalyok szemléletformalasaban nagy jelent6ségii lehet.

Bizom abban, hogy a bemutatésra keriilt motivacios mérési eredmények, valamint az 6téves
Kompetencia Projekt kutatasi modszerei segitenek didkjainknak a szovegértés és matematika esz-
kozhasznalat terén torténd fejléddésben, igy az orszagos mérési eredményeink javulni fognak.
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Oktatas — Informatika — Pedagégia Konferencia 2023.

A Konferenciasorozat ujabb allomasa

2023. februar 10-én tartottak az online
térben a Debreceni Egyetem Nevelés- és
Mivelddéstudomanyi Intézet szervezésé-
ben az Oktatas — Informatika — Pedagogia
Konferencia 2023. elnevezésii rendezvényt.
Miar a kezdetekkor a konferenciasorozat az-
zal a céllal jott 1étre, ,,... hogy segitsen ren-
det teremteni az elvardsok meglehetdsen
bonyolult, ellentmondésos rendszerében.”
(Buda — Molnar, 2023)!
A konferencia kiemelt témakorei a kovet-
kezok voltak: 1. IKT alapti innovéacio a tanu-
lasszervezésben, 2. digitalis tananyagszer-
kesztés, 3 digitalis esélyegyenlOség, 4. tani-
tas-tanulas COVID alatt, utan, 5. digitalis
kompetencidk az oktatasi rendszerekben, 6.
virtualis tanuldsi kornyezetek, kiterjesztett
valosag, 7. webstatisztikai elemzések, adat-
banyaszat, 8. nyilt oktatds, MOOC, 9. Big
Data, crowdsourcing, 10. oktatastervezés.
Plenaris eladast tartott Karl Eva Okta-
tasinformatikai és technologiai kihivdsok
idészerti kérdései és Molnar Gyorgy A digi-
talis kompetenciadeficit jelensége, értelme-
zési és merési lehetoségei cimmel.
A hat tematikus szekcidban Osszesen 32
magyar és angol nyelvii el6adast hallgathat-
tunk meg, nagyon valtozatos témakban. Csak
néhany eléadas eléadojat és eldadasanak cimét
emlitjiik, a sokszinliség illusztralasara:
o Balkéanyi Péter Az NLP hatasa az e-
learningre: Aktudlis alkalmazas és
a jovobeli lehetoségek elemzése

e Dring6-Horvath Ida — Chogyelkané
Babocsy Ildiké — T. Nagy Judit A
technostressz csokkentésének

! Buda Andras — Molnar Gyérgy (szerk., 2023): El6-
sz0. In: Oktatas — Informatika — Pedagogia 2023. Ta-
nulmanykétet. Debrecen, Debreceni Egyetem Neve-
lés- és Miivelddéstudomanyi Intézet. 4. p.
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lehetiségei a felsooktatds eredmeé-
nyes digitalizdaciojaért,

e Gonda Zsuzsa Mddszerek és mun-
kaformak az online magyaroran,

e Horvath Laszlo Mesterséges intelli-
gencia az oktatasban: lehetoségek
és kihivasok

e Karsai Krisztina — Zoltan Majo-
Petri: Mitosz és valosag: hogyan
lesz millios nézettségii egy egyetemi
professzor a TIKTOKon?

e Namesztovszi Zsolt Helyzeti tanu-
las (situated learning) alkalmazasi
lehetdségei az online tanuldsi kor-
nyezetekben,

e Timar Borbala — Németh Szilvia: A
12-14 évesek digitalis gyermekve-
delmi profiljai — az online kockdzati
kitettség és digitalis jollét tiikrében,

e Vécsey Virag Média és Dizajn -
egy uj komplex, interdiszciplinaris
egyetemi képzési szakirany felépi-
tése és a visszajelzések,

A rendezvény kiilon szinfoltja volt a
Komplex oktatoi teljesitményértékeld rend-
szer elnevezésii Profformance workshop,
amelyet Vass Vilmos, Besze Szilvia, Szabo
Csilla, Lorik Lilla tartott a kifejlesztett j
oktatoi teljesitményértékeld rendszerrdl. ,,A
PROFFORMANCE projekt keretében ki-
dolgozott 3 dimenzids, tobb szempontll ok-
tatoi teljesitményértékeld eszkoz adatokat
szolgaltat az oktatas és tanulds mindségé-
nek javitasat célzd tobbszintli dontéshoza-
talhoz. A felsdoktatasi intézmények hasz-
nalhatjdk a meglévé mindségbiztositasi
rendszereik kiegészitésére, de nagyszerl
eszkOz az eurdpai egyiittmiikodések pl. az
Eurépai Egyetemi Szovetségek mindség-
biztositasahoz is.”?

2 Buda Andras — Molnar Gyorgy (szerk., 2023): Ok-
tatas — Informatika — Pedagogia 2023 Debrecen 2023.
februar 10. konferencia absztraktkotet. Debrecen.
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A kozelmultban megjelent a konferencia
tanulmanykdtete is (Buda Andras — Molnar
Gyorgy (szerk., 2023): El6sz6. In: Oktatas
— Informatika — Pedagdgia 2023. Tanul-
manykotet. Debrecen, Debreceni Egyetem
Nevelés- ¢és Mivelddéstudoméanyi Intézet

Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel6déstudoma-
nyi Intézet. 17. p.
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Url: https://www.researchgate.net/publica-
tion/371158503_OKTATAS_- INFOR-
MATIKA - PEDAGOGIA_2023 TA-
NULMANYKOTET) Bovebben a kotetrol
kovetkezd lapszamunkban irunk.

Gyore Géza
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Beszamolé a VI. E-learning and Instructional Design Meetup:
Mesterséges intelligencia és e-learning fejlesztés 1.
cimil rendezvényrol

A Pannon Egyetem MFTK Digitalis
Modszertani Intézete 2021 aprilisa Ota
évente tobb alkalommal szervez meetupo-
kat (online konferenciakat) e-learning, digi-
talis feliileteken t6rténé tanulas, tanitas és
oktatastervezés témakorokben. Ezeken az
online szakmai taldlkozokon az érdekl6dok
eldadasokat hallgathatnak meg az e-
learning iparag legaktualisabb kérdéseirdl,
¢s részt vehetnek az eldadasok nyoman ki-
alakul6 beszélgetésekben. 2023. 4prilis 20-
an hatodik alkalommal keriilt sor az ese-
mény megrendezésére, ezuttal a téma a
mesterséges intelligencia és az e-learning-
fejlesztés kapcsolata volt.

A téma rendkiviili aktualitdsat az jelen-
tette, hogy 2022 6szén a nagykozonség sza-
mara is elérhetové valt a ChatGPT nevi,
mesterséges intelligencia alapu szolgéltatas,
ami az eltelt idészakban vilagszerte szazmil-
lidk érdeklodését keltette fel, és mar most
latszik, hogy alapjaiban fogja felforgatni az
e-learning iparag egészét. A meetup eléadoi
a hazai e-learning iparag vezet6 szakértoi és
a Pannon Egyetem DMI munkatarsai voltak.
Az esemény megnyitdjaban dr. Navracsics
Judit, az MFTK dékénja a chatrobot altal ge-
neralt mondatokat is idézve hivta fel a részt-
vevok figyelmét arra, hogy a mesterséges in-
telligencia kutatésa, felhasznalasa mennyire
fontos kérdéssé valt napjainkban.

Az els6 eldado, dr. Balkanyi Péter a
Klippe Learning e-learning tanacsadoja atte-
kintést adott a hallgatosag szdmara arrol,
hogy mar jelenleg is milyen széles palettaja
van azoknak a mesterséges intelligencian
alapuld6 megoldasoknak, amelyeket az e-
learning-fejlesztésben napi szinten hasznal-
hatunk. Csak néhany példa ezek koziil:
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ChatGPT, Dall-E, Alrite, DeepL, Sonix,
Speechelo stb. Koltanyi Gergely, aki sajat, e-
learning tematikaji podcastjaban (We-
learning) hétrdl-hétre beszamol az iparag
helyzetérol és aktualitasairol, sszefoglalta a
meglévé  félelmeket, kihivasokat az e-
learning-szakemberek szamara. Bemutatta,
hogy a mesterséges intelligencia (Al) jelen-
leg még nem alkalmas az 6nallo tartalomge-
neralasra, ugyanakkor nagyon hasznos segi-
tétarsa lehet a fejlesztéknek — ha megtanul-
jék a megfelelé parancsok kiadasat (prompt
engineering). Felhivta a figyelmet arra, hogy
a teriileten senki sem engedheti meg maga-
nak, hogy kimaradjon az Al megismerésé-
bol, hasznalatabol, kiilonben visszaforditha-
tatlanul lemarad azokkal a szereplokkel
szemben, akik hatalmas energiat fektetnek a
mesterséges intelligencia megismerésébe.

Ezutan két hazai e-learning-vallalkozas
képviseldje mutatta be sajat Al-megolda-
sait. Imets Tamas Quino nevii szolgaltatasa
a felhasznalok altal feltoltott forrasok fel-
hasznalasaval képes Osszefoglalokat, vazla-
tot, feladatokat generalni 4ltala addig isme-
retlen anyagbdl, tobb kiilonbozd nyelven. A
Skillgo hazai e-learning-platform képvise-
letében pedig Szarvas-Toth Mariann mod-
szertani vezetO tartott demonstraciot arrol,
hogy sajat rendszeriik miként képes a Chat-
GPT segitségével kész, strukturalt, forma-
zott tananyagokat késziteni. Az esemény
zarasaként a Pannon Egyetem MFTK Digi-
talis Modszertani Intézetének két mesterok-
tatoja, Matlari Andrea és Kovacs Mark tar-
tottak Osszefoglalot arrdl, hogy milyen le-
hetdségek és milyen buktatok vannak jelen-
leg a mesterséges intelligencia és az e-
learning kapcsolataban.
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A meetup résztvevoi attekintést kaphat-
tak a jelenlegi helyzetrdl, de tobb eldado is
felhivta a figyelmet arra, hogy olyan gyor-
san fejlodik ez a technoldgia, hogy néhany
hét alatt is nagysagrendi valtozasok kdovet-
kezhetnek be, tehat nem lehet halogatni a
mesterséges intelligencidval valé behatd
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foglalkozast. Aki szeretné meghallgatni és
megnézni az eldadasok felvételeit, az a
https://bit.ly/eidmeetup06
megtalalja azokat. Tovabbi informaciok,
érdekességek, gondolatok a témardl pedig a
https://www.podcast.ollejanos.hu/ podcas-
ton hallgathatok meg.

Kovacs Mark
mesteroktato,
Pannon Egyetem MFTK DMI

hivatkozason
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Beszamolo a Jo gyakorlatok a digitalis pedagogiaban
Online Modszertani Konferenciarol

A Pannon Egyetem MFTK Digitélis Mod-
szertani Intézetében 2023. majus 12-én tartot-
tuk az Online Mddszertani Konferenciasoro-
zatunk 4. dllomasat, amelynek cime Jo gyakor-
latok a digitdlis pedagogiaban Volt.

Az online taldlkozésok célja minden eset-
ben az, hogy a felsGoktatasban, a szakképzés-
ben és a kozoktatasban oktatok, valamint az
6vodai nevelésben dolgozok, mindazok, akik
a digitlis pedagdgia barmely szegmensével
foglalkoznak, bemutathassak kutatdsi ered-
ményeiket, modszertani Otleteiket, valamint
jo gyakorlataikat. Ez a szakmai parbeszéd a
pedagogia barmely teriiletén 1étfontossagu le-
het, de a digitalis pedagdgia és ahhoz valo vi-
szonyulasunk tekintetében talan még siirge-
tobb, hiszen szamtalan j6 gyakorlat, modszer-
tani megoldas lehet érdemes arra, hogy ne
csak egy iskolai, 6voda k6zosség ismerje, ha-
nem szélesebb érdeklddd kdzonség is.

Konferenciasorozatunk majusi alloma-
sdnak kiilonleges értékét adta, hogy az elo-
adok szinte mindegyike gyakorlo pedago-
gus ¢s az Interaktiv oktatdsi stratégidk €s
modszerek a digitalis kulturdban szakiranyt
tovabbképzésiinkon vagy a Neveléstudo-
manyi mesterszakunk Digitalis pedagogia
specializacidjan tanulnak, vagy tanultak.

Moddszertani  konferenciasorozatunk ne-
gyedik alkalmanak tematikai pontjai a kovet-
kezdk voltak: Akadalyjaték, Alkotopedago-
gia, Tudatos internethaszndlat, Olvasova ne-
velés jatékositds segitségével, Ertékkozvetitd
szemléletii digitalis tananyag fejlesztése. Sza-
mos olyan téma, kutatds bemutatisa jelent
meg a konferencia repertodrjaban, amelyek
mindegyike kotodik a digitalis pedagdgiahoz,
de mas-mas szempontbol. Fontos latnunk,
hogy a digitalis pedagbgia értelmezése tgy
lehet igazan helytallo, ha egyszerre latjuk az
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ovodai nevelésben, a kisiskolaskorban, vala-
mint a kdzépiskolai, a felsoktatas és a fel-
nottképzés teriiletén torténd lehetéségeket is.

A konferenciat Dr. Hortobagyi Ildiko, a
Pannon Egyetem MFTK oktatési és felndtt-
képzési dékanhelyettese, valamint Dr. Kubin-
ger-Pillmann Judit, a Pannon Egyetem MFTK
Digitdlis Mddszertani Intézetének egyetemi
docense, a konferencia elndke nyitotta meg.
Mindketten hangstlyoztdk megnyitdjukban,
hogy egyre nagyobb sziikség van az ilyen mii-
faji konferencidkra, parbeszédekre.

Az elBadasok sorat Fekete Akos (Vesz-
prém Digitalis Tudaskozpont) nyitotta meg,
aki Projektalapt alkotopedagogiai foglalko-
zasok a Digitalis Tudéaskdzpontban cimmel
adott elé. Ot Lehel-Bérdi Réka (Mindszenty
Jozsef Romai Katolikus Ovoda és Nyelvok-
tato Német Nemzetiségi Altaldnos Iskola)
kovette, aki Ertékkozvetitd szemléletii digi-
talis tananyag fejlesztése cimmel tartott el6-
adast. Németh Andrasné Fekete Gabriella
(Nyiradi Erzsébet Kiralyné Altalanos Is-
kola) a gyakorlat néz6pontjat hozta a konfe-
rencidra Akadalyjaték, mint digitalis peda-
gogiai eszkoz cimil eléadasaval. Szalonna
Krisztina (Thuri Gyoérgy Gimnazium és
Alapfoka  Miivészetoktatasi Intézmény)
Eszt és magyar kozépiskolds tanulok olva-
sasi stratégidinak vizsgalata angol nyelvi
digitalis szovegek olvasasakor cimii eldada-
saval kitekintést adott hatdrainkon kiviilre
is. A konferencian el6adok sorat Acsai
Edith (Mészoly Gedeon Reformatus Iskola
és Ovoda) folytatta, aki Tudatos internet-
haszndlat a szovegértés fejlesztésének szol-
géalataban cimmel adott eld az érdekldddk-
nek. A konferencia zaréeldéadasat Kocsis
Marta (Elsé Obudai Német Nyelvoktatd
Nemzetiségi Altalanos Iskola) tartotta, aki
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Olvaso6va nevelés a jatékositas eszkozeivel
als6 tagozaton cimil eldadasanak témajaba
vezette be a hallgatosagot.

Bizunk abban, hogy modszertani konfe-
renciasorozatunk negyedik allomasaval is
hozzajarulhattunk ahhoz, hogy az 6vodai
nevelésben dolgozok, valamint a kiilonb6z6
iskolafokon tanitok szakmai parbeszédet
folytassanak

egymassal a  digitalis
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pedagogidrdl, arrdl, hogy milyen irdnyokba
érdemes elindulni, haladni, kutatni.

A konferenciasorozat folytatodik 2023
0szén, hiszen minden ilyen online talalko-
zas lehet6séget biztosit arra, hogy ,,Tanul-
junk egymastol, hogy minél jobban tanit-
hassunk”, ahogy a konferencia mott6jaul
valasztott E6tvos Lorandtol vett idézet is
megerdsiti.

Kubinger-Pillmann Judit
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