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ij lapszamunk elé

2025-ben lenne 90 éves Zsolnai Jozsef pedagogiai kutatod, a Pannon Egyetem Neveléstudo-
manyi Intézetének alapitdja. Ennek kapcsan — gyakorlatunktol eltéréen — masodkodzlésben ko-
zoljiik Tanar Ur 4 pedagdgia (tanulds — alkotds — nevelés — iskoldzds) stratégidja a magyar
informdcios tarsadalomban cimii tanulmanyat, amely eredetileg 2002-ben jelent meg, azonban
napjaink digitalis viladga szamara is szamos tanulsdgos meglatasat olvashatjuk ebben az irasa-
ban. Tanar Ur oktatas jovéjére vonatkozo gondolatai ma is aktualisak.

A Jo gyakorlat rovatban Horvathné Hidegh Aniko: Eredmények a szovegertés fejlesztése terén
— egy modszertani csomag hatasvizsgalata és Czumpf Krisztina: Egy jogyakorlat bemutatdsa kis-
telepiilések forrdashianyos tandran kiviili foglalkozasainak specialis kialakitdsara cimi iréast ol-
vashatja a Tisztelt Olvaso. Az els6 egy, a szerzo altal kidolgozott, a szovegértés fejlesztést szol-
galo modszertani csomag bevalasat vizsgalja egy adott oktatasi intézmény felsd tagozatan. A ma-
sodik iras sajat tanoran kiviil végzett pedagdgiai €s nevel6i munka alapjan késziilt. Maga a szerzo
igy foglalja 6ssze munkadja tartalmat: ,, Mind a pozitiv elemekre (sikeres otletek, helyzetek, megol-
dasok, modszerek), mind a negativ elemekre (kudarcos helyzetek, nem megfelelo infrastruktura,
pénziigyi hattere a szakmai program megvalositasanak) kitérek az irds soran.”

A folytatasban Bognar Amalia tollabdl recenzidt olvashatnak Dringo-Horvath Ida 2024-ben
megjelent Oktatdsfejlesztési innovdcio és halozatépités a magyarorszagi felséoktatasban cimi
osszefoglalé miivérél. A Szemle rovatban Kubinger-Pillmann Judit: I. Pannon Ovodapedagé-
gus Szakmai Nap eseményeirdl szdmol be.

Gyore Géza
foszerkeszto






Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 4. évf. (2024). 3. sz.

Zsolnai Jozsef tanulmanya elé
Azok szamara, akiket érdekel a jovo kutatas, izgalmas olvasmanyul szolgalhat a kovetkezo ta-
nulmany, amely egy olyan pedagdgiai kutato tollabol szarmazik, aki tisztaba volt azzal, hogy a
pedagdgus nem a manak tevékenykedik, hisz példaul a ma 6vodaskoru gyermek 15-20 év mulva
keriil a munka vilagdba, amikor az oktatasi intézményekben megszerzett tudasat, kifejlesztett
kompetenciait valoban alkalmazni, kamatoztatni (és tovabbfejleszteni) kénytelen.

Zsolnai Jozsef (1935-2011) a Pannon Egyetem professor emeritusa 2002-ben publikalta 4
pedagogia (tanulas — alkotas — nevelés — iskoldzas) stratégiaja a magyar informacios tarsada-
lomban cimi tanulmanyat az Elek Andrea, Juhasz Jacint, Kiss Endre, Varga Csaba altal szer-
kesztett A tudas tarsadalma kétkotetes kiadvanyban (Budapest, Stratégiakutatod Intézet, Nem-
zeti Ifjusagkutato Intézet, Ipargazdasagi Kutato és Tandcsadd Kft.). A publikacioban 58 szerzo
kozol irast kiilonb6zo aspektusbol és diszceiplinaris hattérrel megkdzelitve a témat. Mérnokok,
szociologusok, kozgazdaszok, konyvtarosok, jogaszok, informatikusok, filozéfusok orvosok,
nyelvtanarok, politolégusok stb. irdsai olvashatok a kotetben.

Az irdsban olvashatjuk A. A. Moles kovetkezd szavait ,,az emberiséggé alakulds valdjaban
akkor kovetkezik majd be, amikor meglesz a lehetdség arra, hogy egy €s ugyanabban a pilla-
natban minden ember ugyanazt 1assa, hallja, érezze és tanulja.”. Ennek kialakulasat és kovet-
kezményeit Zsolnai a kvetkezoképpen latja: ,,Moles utopidja kdzel 40 éves. Az informécios és
kommunikécios technikak eddigi torténete, jelene és jovObeni trendjei arra utalnak, hogy ez
2020 kortil tényleg bekovetkezhet. Akkor all fonn a lehetdsége annak — az informéacios alakza-
tok hozzaférhetdsége révén —, hogy a potencialisbdl valosagossag lesz. Az iménti vilagtarsada-
lom-értelmezés pedagdgiai nézépontbol két nagy fontossagu problémaval vald szembenézést
involval. A mindenki altal kozésen birtokolhato informdciok, amelyeket az internet kinal, nem
azt jelentik, hogy egységes vilagkultura sziiletik, hanem csak azt, hogy a kulturdlis mintdikhoz
kotott hagyomanyos kommunikdcio hatara kitolodik, am a hatarok tovabb tolodasa szinte auto-
matikusan egyre tobb kézdsen birtokolt informacio meglétét eredményezi. Hogy ez mikor csap
at 0j mindségbe, az nehezen josolhatd. Annyi bizonyos, hogy alakuldsaban a pedagdgia vilaga-
nak éppigyléte befolyasold szerepii lehet. Am azt is latnunk kell, hogy ez a létesiil6 vildgtdrsa-
dalom mint globalis informdciokozosség nem felvaltja a helyi kulturdkat, hanem azok mellé lép,
s hosszl ideig joval szegényebb marad barmelyik lokalis kultaranal.”

Beteljesiilt? Ez torténik a 2020-as években? Igen. Az irdsban az iskoldtlanitott iskolarol megfo-
galmazott gondolatok az idézetben olvashat6 egyértelmii kdvetkezményének kell tekinteniink.

Gyore Géza
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Zsolnai Jozsef (1935-2011)

professor emeritus
Pannon Egyetem

e re

A pedagogia (tanulas — alkotas — nevelés — iskolazas) stratégiaja a
magyar informacios tirsadalomban’

Az informaciods tarsadalomrol szo16 hiradasok és az egyes nemzeti stratégiakat ismertetd kor-
manyprogramok? a pedagdgia terminusnevet kovetkezetesen kiirtjak szohasznalatukbol. He-
lyette az oktatés, a képzés, az oktatasi rendszer, a képzési rendszer élvez prioritast. E nyelv-
hasznalat oka nyilvanvalo: a rovid, a kdzép- és a hossza tavl programok készitéi nem a civil
tarsadalom, hanem az allami, a kormanyzasi stratégia ¢és technologia nézépontjabdl fogalmaz-
zak meg programjukat, tehat azokat a teenddket, amelyeket a modernkori kotelezd tomegokta-
tas, mint torvényhozasi praxist, valamint kdzigazgatasi €s finanszirozasi teendot jeldl ki sza-
mukra. Talan ez a magyarazat arra, hogy pedagdgia-iigyrdl nincs sz6 e programokban, neve-
1éstigyr6l olykor-olykor, oktatas- és iskolaiigyr6l szinte minden esetben. Azt is mondhatnank,
illetve ugy latszik, hogy a pedagogia, a nevelés a magéanszféra ligye, mig az oktatas, a képzés
koziigy (értendd ezen: allamiigy). Az el6z6 — nyelvhasznalati jellegzetességet szova tevd — ész-
revételeket azért vallaltuk, hogy teret biztositsunk a pedagdgia Kategorianév hasznalatanak ab-
ban a kiilonleges kontextusban, amelyben a tudas- illetve informacids tarsadalomra vonatkozd
stratégiai, tehat hosszl tavu elképzelésiinket adjuk kozre. Valdsziniisithetd, hogy a pedagdgia
kategorianevet kiszoritd oktatasiigy, oktatasi rendszer kifejezések azért is kaphattak prioritast
az emlegetett koncepciokban, mert a pedagdgia szo tobb jelentésii. Jelentheti a pedagogusok, a
csaladok érték- és kultirakozvetitd napi praxisat, s jelentheti az e praxisra vonatkozo ismeretek
halmazat, tudomanytanilag szolva azt a tudastertiletet, amelyet az akadémiai besorolas nevelés-
tudomanyként tart nyilvan. A pedagodgiai praxisra és a pedagdgiai tudasra vonatkozd metape-
dagdgiai kutatdsok ma mar tartanak ott, hogy a laikus kdzvéleményt, illetve az egyes szaktertii-
letek miiveldit eligazitsdk az emberformalassal kapcsolatos elképzelések, vélekedések kozott
egy hosszl tavu program ismertetéskor. Erre azért is van még sziikség, mert a pedagogia és az
oktatasiigy valosagos vilagat lefedd szakszokészlet konnotaciokkal terhelt, szemantikai zajt
idézhet el6 akar a mindennapi, akar a tarsadalomtudomanyi kommunikacioban. Mivel az alabbi
stratégiai fejtegetéseink targya az informaécios, illetve tudastarsadalom és a pedagdgia lehetsé-
ges jovoje, gyorsan leszdgezziik, hogy a pedagogia kategorianévvel jelolt problémakorok
szambavétele soran a pedagdgiardl mint tarsadalmi alrendszerrél, mint a csaladokban, az 6vo-
dékban, az iskoldkban és az egyetemeken folyd praxisrol, tovabba mint ismeretrendszerrdl,
illetve tudomanyrol egyarant szot ejtiink, mivel az informacios tarsadalom kihivasai a kérdés-
kor szinte minden oldalu korbejarasat igenylik.

Y Masodkozlés. A tanulmany eredetileg Elek Andrea, Juhdsz Jacint, Kiss Endre, Varga Csaba (2002) (szerk.): A
tudas tarsadalma 1-2. két. Budapest, Stratégiakutato Intézet, Nemzeti Ifjusagkutato Intézet, Ipargazdasagi Kutato
és Tanacsado Kft. kotet 575-593. oldalan jelent meg.

2 Az frorszagi informacios tarsadalom. Bp. 1998. 72-74., 92-93. p.; Z61d kdnyv az informdcids tirsadalomrol Por-

tugélidban. Bp. 1998. 54-65. p.; Mi a jov6? Az informdacids tarsadalom és a magyar kezdeményezések. Budapest,
1998. 390-397. p.
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Az informacios tarsadalom jelene és jovoje a pedagogia vilaga felol nézve

Nem ennek a tervezetnek a feladata az ,,informacids tarsadalom”, a ,,tudastarsadalom”, a
,kulturatarsadalom”, a ,,vilagtarsadalom” alkalmi, és/vagy végleges kategoérianevek jelentés-
tartalmanak feltarasa. De témank, ,,a pedagogia fel6l vald nézés” szempontjabol kiiktathatatlan
néhany, eddig mar letisztultnak tind allaspont révid idézése. Ahhoz, hogy a 2020 koriil bealld
tarsadalmi fejleményeket egy lehetséges jovokeép, €s/vagy utopia szempontjabol nézhessiik,
modellezhessiik, Vajda Agnessel és Varga Csabaval egyetértve valljuk: a pénzkdzpontu és ha-
talomkozponta kapitalizmusban megsziiletett az ezt tagadd ¢s meghalad6 tudaskdzpontu és
¢letkdzponta tarsadalom. ,, 4 tudastirsadalom része a ma uralkodo és alavetett valosagnak.
Alapvetden nem utdpikus tudat jellegli, hanem racionalis, st a megkeriilhetetlen jovOtudat és
jovotrend leirasa. A valtas széles korben azért nem evidens, mert a ket modell parhuzamosan
létezik: egybeolvad és elvalik, egyszerre folytatas és tagadas... Senki nem josolhatja meg, hogy
a vilagfolyamat hol, mikor, hogyan fordul &l gyokeresen massa, és egyaltalan olyan lesz-€ ez a
mas, aminek ma varjuk... A helyzet akkor és azért alakult ki, mert a klasszikus tokés fejlodés
véget ért a hetvenes években, s elkezdddott egy tokéletesen mds korszak kialakuldsa. A valtozas
mindségi valtast jelentd jellegét tudatositottuk azzal, hogy a berlini fal leomlasat és példaul az
internet indulasat jelento 1989-es évet mérfoldkonek latjuk az uj vilag létrejotteben — azota nem
lehet vita targya a folyamat jellegének meghatarozasa: ami kialakuloban van, az egyrészt glo-
balis tarsadalom, mdsrészt informdcios tarsadalom.”® Az informacids tarsadalomnak létezik
egy olyan interpretacidja is, amelyet vilagtarsadalomnak nevez az informéci6 torténelmével
foglalkozo szakirodalom.* E szerint az interpretacio szerint az nem mds, mint informéciok6zos-
ség. A vilagtarsadalom az emberiség mint informaciokdzosség szinoniméja. A. A. Moles sze-
rint ,,az emberiséggé alakulas valdjaban akkor kdvetkezik majd be, amikor meglesz a lehetdség
arra, hogy egy és ugyanabban a pillanatban minden ember ugyanazt lassa, hallja, érezze és ta-
nulja.”® Moles utdpiaja kdzel 40 éves. Az informécios és kommunikaciods technikak eddigi tor-
ténete, jelene €s jovObeni trendjei arra utalnak, hogy ez 2020 koriil tényleg bekovetkezhet. Ak-
kor all fonn a lehetésége annak — az informacios alakzatok hozzaférhetdsége révén —, hogy a
potencialisbol valosagossag lesz. Az iménti vilagtarsadalom-értelmezés pedagdgiai nézépont-
bol két nagy fontossagli problémaval vald szembenézést involval. A mindenki dltal kézdsen
birtokolhato informdciok, amelyeket az internet kinal, nem azt jelentik, hogy egységes vilag-
kultara sziiletik, hanem csak azt, hogy a kulturdlis mintdkhoz kotott hagyomdanyos kommunika-
cio hatara kitolodik, am a hatarok tovabb tolodasa szinte automatikusan egyre tobb kéozésen
birtokolt informacio meglétét eredményezi. Hogy ez mikor csap at uj mindségbe, az nehezen
josolhatd. Annyi bizonyos, hogy alakulasaban a pedagdgia vilaganak éppigyléte befolyasolo
szerepli lehet. Am azt is latnunk kell, hogy ez a 1étesiild vilagtarsadalom mint globdlis infor-
maciokozosség nem felvaltia a helyi kulturakat, hanem azok mellé 1ép, s hossza ideig joval
szegényebb marad barmelyik lokalis kultiranal.

A globalis informaciokozosségként 1étez6 vilagtarsadalmat tobben a gonosz uralmdnak egyik
ujabb megjelenésekent értelmezik. Mégpedig azzal az észjarassal, hogy az informacids forradalom

3 Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. (Kézirat) Szerk.: Varga Csaba. HEA Stratégiakutaté Intézet, 1998. 7.1

4 Z. Karvalics Lasz16: A vilagtarsadalom mint informaciokozosség. Norbert Wiener, az informacié tarsadalomel-
méletének plebejus teoretikusa = Neumann Janostol az Internetig. Bp. 1999. 22-42.1 p.

5 A. A. Moles 4llaspontjat Z. Karvalics Laszl6 idézi mottoként, i.m.: 29. p.
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a gazdagok és a hatalom birtokosainak érdekeit szolgdja, a szegények tovabbi kiszoritasahoz vezet.
Egyetértiink Varga Csabaval a magunk pedagogiai nézépontjabol, miszerint a csak potencidlisan
1étez6 informacios tarsadalmat korai volna gonosz erének kikialtani, habar — mint azt elismeri
Varga — az nehezen vitathato, hogy a globalis vagy regionalis hatalmak a maguk céljai érdekében
csatasorba allithatnak barmilyen 0j eszkdzt, 0j torekvést, 1 vilagalternativat. De a torténelem iranya
most azt mutatja, hogy ezzel szemben akar az is megtorténhet, hogy az informacios tarsadalom lesz
az, amely a tobb ezer éves foldi hatalmi-uralmi rendszereket akaratuk ellenére segit f6lszamolni
vagy legalabb 4talakitani.”® Mivel az informécios tarsadalomrol, a tudastarsadalomrol pedagogiai
szempontbol nyilatkozunk, s mivel a pedagogia kozismerten érték- és céltételezések mentén 1étezik
¢és a jovore iranyul, tehat jovoképek mentén produkal hasznossagokat vagy haszontalansagokat,
fontos szembenézniink azzal, hogy a maban 1étezd és a multban létezett pedagdgiak, amikor értéket,
célt és jovoképet preferalnak, mennyiben valosagosak a sz6 foldhézragadt mindennapi értelmében,
s mennyiben utopisztikusak. Azaz meddig szolgdljdk a jot, a helyeset egy-egy tarsadalomteoretikus
tanait kdvetve, és mikor valnak valasztott jovoképiik karikatirajava. E ponton érkeztiink el a jovo-
kép, az utopia és a stratégia dsszefliggésének tisztazasahoz.

»A JovOkép addig utdpia, amig lehetdsége realissa nem valik, akkor elhalvanyul az utdpia,
érvényét veszti vagy azért, mert megvaldsult, vagy azért, mert bezarultak a cselekvés mozgas-
terei. De gondolat-tett marad akkor is, ha nem valésul meg” — mondja Kéles Sandor’. Az uto-
pianak a 1éttel valo 6sszefliggését fogalmazza meg Varga Csaba is Mannheim Karoly nyoman,
amikor idézi, hogy ,,a 1ét utopiakat sziil, ezek pedig szétfeszitik a 1étet, tovabb terelik egy ko-
vetkezd 1ét felé.”® Pedagogiailag ezenkiviil fontos, hogy barmely utépiarél nem mondhato el,
hogy szétfesziti, és tovabb tereli a Iétet, hanem azokrdl csak, amelyek nem csupéan jovoképet,
hanem jovéstratégiat is megfogalmaznak. Amelyek nem csupan leird, mahoz kotott mindennapi
tudatot hordoznak, hanem megragadjak a jovébe vezetd — mondhatni ellendrizhetd — trendeket,
amelyek mentén €s érdekében integraljak a rendelkezésre allo tudas minél nagyobb hanyadat.
Nem egyszeriien pozitiv jovoképet alkotnak, hanem 1) paradigmat a jovo konstrudlasara. Ilyen
paradigméanak a megkonstrudlasara vallalkoztunk fél évtizede pedagodgiai akciokutatasaink
nyoman, amikor megalkottuk a pedagogia vilaganak stratégiai jellegli leirasara és fejlesztheto-
ségére vonatkozo kategoria-parosunkat: a pedagogikum és a pedagégiai patologikum® katego-
riakat. ,,Ez esetiinkben az egész pedagogiai vilag olyan ujrafogalmazasat jelentette, amely a
lehetséges pedagogiai gyakorlatokat nemcsak idealizéltsagukban, hanem vaskos gyakorlatias-
sagukban is szemléli, tanulményozza, feltételezve tehat a pedagdgiai gyakorlatban nemcsak a
pedagogikumot, hanem annak torz miikodését, realizalddasat: a pedagogiai patologikumot is.
Abbol indulunk ki, hogy a modem tarsadalmak egyik alrendszereként miik6do oktatasi rend-
szerben az értékeknek, a kultiranak a kozvetitése folyik az iskolas népesség sziikségletvilaga-
hoz, életkordhoz, jelenéhez és lehetséges jovojéhez igazodva, a szdndékok, a torekvések, a cél-
kitlizések vilaga feldl nézve. Az egész alrendszer miikodését a normativitas, a ,,legyen” vilaga
jellemzi a dolog természetébdl fakado teleologikus és axiologikus vonatkozasok miatt. Ez a

® Varga Csaba: Az informécios tarsadalom és magyar stratégidja = Mi a jov6? Az informdacios tarsadalom és a
magyar kezdeményezések. Budapest, 1998. 507-508. p.

7 Idézi Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. HEA Stratégiakutato Intézet. 1998. 11. p.

8 Idézi Vajda Agnes: i.m.: 11. p.

® Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagdgiai gondolkodasba. Budapest, 1996. 60-63. p.
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normativ vilag szdges ellentétben van a folyamatban, illetve a rendszerben kdzremiikodok pil-
lanatnyi, éppigylét-szeri sziikséglet-, érdek- és partikularis értékvildgaval, mindennapjaik prag-
matizmusaval, elditéleteivel, egyedi szinezetli hagyomanyaival és szokasaival. A ,,legyen”-Vi-
laggal szemben egy kemény ,,van”-vilag, amelyben a konfliktusok, a kolliziok, a frusztraciok
éppugy jelen vannak, mint a katarzisok, a tiszteletet parancsold heurisztikus erdéfeszitések, a
teljesitmény, az tinnepi pillanatok. Szabadsag €s korlat, valosag €s lehetdség, konfliktusos jelen,
alig eldre-lathato jovo, reményteljesen alakuld énkép, a deviaciot, a kriminalizaciot, a neuroti-
zaciot el6idézo didaktogén artalmak kusza szovevényében miikddik a tarsadalom pedagdgiai
alrendszere. Leirasaban akkor vagyunk korrektek, ha a rendszer minden elemét, mint 6nallo
vilagok halmazat viszonyaikkal egyiitt egységben szemléljiik az 6ket meghatarozo szociologiai,
szocialgeografiai és torténeti kornyezetekkel. S ha ezt tessziik, és az objektivitas eszméjére ki-
csit is tekintettel vagyunk, a teljes pedagogiai vilagot — mind a benne 1évé folyamatok és torek-
vések, mind a végkimenet szempontjabol — olyan egészként szemlélhetjiik, illetve interpretél-
hatjuk, amelyben karakteresen elkiiloniil a pedagogiai céltételezéssel, értékvalasztassal, meg-
felelségi viszonyban 1év6 pedagogikum a kozremiikodoknek (pedagogusoknak, vezetoknek,
tanuloknak) a célkitlizésekkel, torekvésekkel szemben realizalodo, 1étesiild elidegenedéstdl, de-
viancidjatol, kozombosodésétol, elfasulasatol, kiiiresedésétdol. Ez utobbi tiinetegyiittest pedago-
giai patologianak, roviden patologikumnak nevezhetjiik, s dallithatjiuk szembe a pedagogikum-
mal. Ha parba allithatjuk Oket és dichotom jellegiiket ragadjuk meg, akkor azt mondhatjuk: a
pedagogikum maga az érték, a normdaknak megfelelés, az eredményesség, a hatékonysag, a Si-
keresség mind a rendszer, illetve szervezet (iskola), mind pedig a rendszerben kézremiikodo
személyek értékvalasztasa, torekvése, tényleges helyzete, valamint teljesitménye szempontja-
bol. Ezzel szemben a pedagogiai patologikum a célkitlizésekhez viszonyitva maga a kulturatol
valo elidegenedés, a kudarc, a kiabrandulds az egyén szempontjabol, s a tehetetlenség beisme-
rése, a kudarc okanak mdsra haritasa, biinbakkeresés a szervezet, illetve a rendszer egésze
szempontjabol. A szembedllitasbol lathatd, hogy koztes megoldas nincs. A pedagogian beliil
akar a rendszer keretében szemlélt folyamatok, akar a kimenetnek mondott végeredmény feldl
nézzik, egy-egy jelenségcsoport, teljesitmény vagy a pedagogikum szférdjaba tartozik, vagy
afelé huz, vagy attol eltér, s az mar a pedagdgiai patologia vilagaba sorolodik, s ott tenyészik
feloldhatatlanul, kedvezé esetben ujrakezdésre, rehabilitaciora varva.l? Ezen el6foltevések
alapjan tudunk stratégiai valaszt adni az informéacios tarsadalom és a pedagdgia vallalhato sze-
repére vonatkozdan, kitiintetett figyelemmel a magyarorszagi informécios stratégiak multbeli,
jelenbeli allapotara és jovébeni lehetdségeire.

Az informacio kategoriaja tudati kategoria. A pedagdgia mint tudomany, a 20. szazad kézepe
Ota ,,emlegeti”, rendszerint az ismeret kategoria szinonimajaként. Az informaciétudomany s
annak iranyzatai sem tisztaztak egyértelmiien a jelentését. Mostanaban tartunk ott, hogy az in-
formacio kategorianév elkiilonitd jegyeit szamba vehetjik, és pedagogiailag €s képesek va-
gyunk kezelni. Vajda Agnes jelentésadasi torekvése pedagogiai szempontbol is relevans. Fon-
tos ismérve az informacionak, hogy ,,az informéci6 és hordozdja elkiilonitetten nem létezhet.
Az informacio a fogalmilag még le nem képezett valosag és a fogalom kézotti kozvetits kézeget

10 Zsolnai Jozsef: Pedagogia — pedagdgiai akcidkutatds — metapedagodgia = A szdzadvég szellemi korképe. Pécs,
1995. 357-359. p.
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jelenti (valaki, valakik szamara). Az egyedileg azonositott valdosagelem, amit a fogalom leké-
pez, az az adat, amely 6nmagaban jeldl ugyan, de jelentése csak mas adatokkal Osszefiiggésbe
keriilve keletkezik. Ezt a viszonyt, relaciot lehet informacionak nevezni, illetve amennyiben a
relacioba keriil fogalmak azonos absztrakcios szintrél szarmaznak, ismeretnek tekinteni. A
keletkezo informaciok objektiv ismérvek szerinti CSoportositisa adja az ismeret fogalmat, a
szubjektiv alapu strukturdlas pedig a tapasztalatot. Az ismeretek készenléti halmaza a tudas,
amelynek alkalmazdsa révén jon létre a dontés. "' E gondolatmenethez hasonléan irja le Z.
Karvalics Laszl6 is az informadcios alakzatok alkalmi terminusnevét. Mivel ennek is van peda-
gogiai jelentOsége, idézziik: ,,Informacios alakzatnak nevezziik az elemi informacidkat €s az
ezekrdl sokszoros transzforméciokkal felépiilé bonyolultabb szerkezeteket (ismeret, tudas, vé-
lemény, megkdozelités, vilagkép stb.), még tagabban a magasabb pszichikus funkciok megnyil-
vanulasai mogott 4116, és azokat részben értelmezd idegrendszeri mintazatokat.”'? Az informa-
ciotudomanyok terén sziiletett definicios kisérletek arra feltétleniil alkalmasak, hogy a pedago-
giai problémamegoldas szamara orientaloak legyenek abban az 6sszefiiggésben, hogy a peda-
gogia vilagaba betessékelt és/vagy be6zonlé informaciokat, informacios alakzatokat reflektiv
modon szemléljiik, indokolt esetben tjraértelmezziik az alabbi kérdésfeltevések alapjan.

e Mennyi tapasztalati informacidval kell megbirkéznia egy adott életkorti tanuld személy-
nek, figyelembe véve az adott életkort személy valosagérzékenységét, azaz megélt és
atélt tapasztalatainak korét?

e Mennyi az — a kiilonb6z6 informaciohordozokba gydomoszolt, strukturalt, sifrirozott,
mas-mas jelrendszerekben testet 61tott — informacid, amellyel tanuldi szerepben az adott
személynek szembesiilnie kell? Szembesiilésen értjiik, hogy mind a tapasztalati, mind a
strukturalt informaciokat fel kell fognia, meg kell értenie, rendszerbe kell illesztenie, fel
kell idéznie, dontéseihez, feladatainak kivitelezéséhez, értekitéleteinek megfogalmaza-
sahoz aktualizalnia, alkalmaznia kell.

Az e kérdésekre adando részletezd valasz eldtt roviden — intuitiv észjarassal — jellemezniink kell
még a pedagogia vilagaba sorolt, egymassal 0sszefliggd, de egymastol karakteresen elkiilonithetd
alapveto tevékenységek azonos és megkiilonbozteto jegyeit. E tevékenységek a kovetkezok: tanulds,
alkotas, nevelés, iskolazds. Ranézésbol, mindennapi tapasztalat alapjan is csakhamar kidertil, hogy
a pedagogia vilaga, mint tarsadalmi alrendszer — mind a modernkorban (a 19. és a 20. szazadban),
mind a jelenben mar hato, 1étezd informacids, illetve tudastarsadalomban — eltéré modon értelmezte
¢s értelmezi e tevékenységeket, masként allapitotta és allapitja meg fontossagukat, sorrendiségiiket,
masként adta és adja meg jellegzetes ismérveiket. A modernkor koézponti kategoridja az oktatdas,
amely Iényegileg a kotelezd tomegoktatast jelentette €s jelenti az dllami, kormanyzasi politika napi
gyakorlatatol a hatéves csokolyi cigany tanuldk olvasastanulasaig bezardlag.

- Az informécios tarsadalom korszakéban kérdésessé valhat, hogy a magyar oktatasi rend-
szer képes lesz-e a maig kiépitett fOhivatasu tanulohelyeit: az iskolakat, a mai szerkezeti
struktirdk, szervezeti formak és tanitasszervezési technologidk megtartdsa mellett ,,lize-
meltetni”.

- A masik nagy kérdés, hogy a jelenlegi oktatasi rendszerben kitiintetett szerepli fanitds,
mint jol-rosszul professzionalizalddott szakmai tevékenység elvesziti- e vezetd szerepét,

11 vajda Agnes: i. m. 9. p.
12 7. Karvalics Lasz16: i.m. 29. p.
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atadva helyét a legfontosabb emberi tevékenységnek, a tanuldsnak, amely az informa-
cios tarsadalom koriilményei kdzott — ha minden jol megy — élethossziglan preferalt te-
vékenység lesz.
- Még ennél is fontosabb, hogy a jelenlegi és a jovObeni iskolazas (oktatasi rendszer mii-
kodtetés) megtiiri-e ,,falai” kozott a tanulassal azonos rangt tevékenységként az alkotast
(az ujat-teremtést).

- Preferalja-e a nevelést, mint a rossz elleni hadakozast a k6zjo jegyében, egyaltalan a jora,
a josagra valo késztetést.

A 2020-ig megfogalmazandd pedagdgiai stratégia az imént felsorolt tevékenységekre ref-
lektalva kisérli meg a valaszt: miként lehetséges olyan jovoképet konstrudlni a pedagdgia vila-
gan beliil, amely nem marad hamis és megvalodsithatatlan utopia, hanem olyan utdpiaként 1éte-
zik, amely l1ényegét illetéen azonos egy kozelitden igaz és megvaldsithatd jovotervvel.

Az informacio sorsa a pedagoégia vilagaban az informacios tarsadalmat
megel6z6 évszazadokban

A kovetkezdkben a modernkor eredményeként sziiletett oktatasi rendszerek néhany jellem-
z6jét tekintjiik at a mar jelen 1évd, formalodo informdacios tarsadalom szempontjabol. Legalap-
vetdbb tény N. D. Ericson szerint, hogy az eldz6 évszazadokban megsziiletett oktatdsi rendszer,
,»a tarsadalmi struktira egy sajatos tipusa, ami ma mar az egész vilagon elterjedt és csaknem
mindeniitt ugyanaz.”*® Annak ellenére igaz ez — vélekedik Ericson —, hogy az egyes nemzeti
oktatasi rendszerek kozott lényeges kiilonbségek vannak. A 1étrejott oktatasi rendszer nem azo-
nosithato azzal, amit magunk pedagogianak, mint tarsadalmi alrendszernek neveziink és irtunk
le tobb munkéankban'®. Az oktatasi rendszer elsésorban a miikodé modern allam funkcidjaként
értelmezhetd, mig az utdbbi ezen tilmutatva a civil tarsadalom egészére is figyel, azaz minden
olyan emberi-tarsadalmi képzédményre, amelyben a pedagogikum és a pedagdgiai patologi-
kum tetten érheto. A kisiskolasok kortarscsoport jellegii barati kozosségeire, a felndttek vilaga-
ban szervezddod klubokra, valamint a csalddokra, kollégiumokra, PhD képzésre egyarant. A két
rendszer tehat egylitt €l. A dominancia az oktatasi rendszert illeti. Mind a benne 1évok, mind az
iranyitok, a fenntartok, a média, a civil tdrsadalom megannyi sziiletd €és felbomlo képzédménye
szamol vele, erre reflektal.

Az oktatasi rendszernek kitiintetett a kapcsolata a tdrsadalom politikai-ideologiai, gazdasagi,
kozigazgatasi, jogalkotasi alrendszerével. De atjarasos viszonyban van a tudomanyos, a miivé-
szi, a vallasi, a védelmi alrendszerekkel, és természetszeriien a munka vilagaval. Az oktatasi
rendszer szinte az egész vildgon hierarchizalt rendszer. A hierarchidt az adott allam térvény-
hozasa irja el az 6vodazas alrendszerétdl a tudoméanyos utanpoétlas alrendszeréig bezarodlag.
Ennek a rendszernek a mukodtetése, finanszirozasa igencsak koltségigényes. Nem véletlen,
hogy az oktatasi rendszerek elméletével foglalkozo szakirodalomban az oktatdsfinanszirozas
témakor 6nallo diszciplinaként is funkciondl oktatasgazdasagtan®® cimen.

13 D. P. Ericson: Oktatasi rendszer altalanos elméletének a lehetésége. = Oktatési rendszerek elmélete. Budapest, én. 71. p.
14 Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkodéasba. Budapest, 1996. 11-27. p.
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Az oktatasi rendszerben ,, torvény dltal szabdlyozott tanulds folyik . Az informaciok (mind
a tény-, mind a strukturalt informaciok) térvényes keretek altal szabalyozott tantervekben ke-
riilnek jovahagyasra. Magyaran — némi maliciaval szolva — a tantervek mondjak meg, hogy mit
kell tudni és mit szabad tudni, hogy a leendd allampolgar a munkaerdpiacon érvényesiilhessen,
hogy sajat karrierjét egy ¢€letre sz6ldan megszervezhesse. Az oktatasi rendszer egyik legfobb
jellemzdje, hogy szigortian szelektal, de ezt a szelekcids mechanizmust leginkabb oktatasszo-
ciologiai technikakkal interpretalja. Mélységesen hallgat azonban az egész rendszer — benne a
teoretikusok, iranyitok, értékeldk — a kivitelezé pedagdgusok pedagogiai patologiat eldidézo
szerepérol, feleldsségérdl. A rendszer annyira stabil, hogy az informacids technolégidk térnye-
rése soran kozvetitddd informaciodompingre alig, vagy csak mellékesen figyel. Erre egyszeri
a magyarazat: a torvény altal szabalyozott tanulds mint informacidszerzési folyamat, leginkabb
a tantervekhez, a tantargyakhoz késziilt tankonyvekben, feladatgytijteményekben, jegyzetekben
testesiil meg. Az oktatasi rendszertdl elvalaszthatatlan értékelési rendszerek is leginkabb ezekre
az informécioforrasokra figyelve vizsgaztatjak, vizsgaljak a rendszerben kozremiikodok telje-
sitményét. Az oktatasi rendszert menedzseld kormany- és partpolitikusok — az oktatasi rendsze-
rek valsagait, a globalis vilag kihivésait kezelendd — az informacids tarsadalom jelenlétét rep-
rezentald informacids és kommunikacios technologidkra leginkdbb azzal valaszolnak, hogy
ezeket a szolgaltatasokat kormanyprogramjukba iktatjak tavlati fejlesztési stratégidik kimunka-
lasa soran. Ez torténik Eurdpa-szerte, ez torténik Magyarorszagon is.

A magyar oktatasi rendszer valaszai az informacios tarsadalom kihivasaira

A magyar kozoktatas ligyeit menedzseld kormanyzati politika 1996-ban tette meg azt a dontd
lépést, amely mintegy utat nyitott az informacios tarsadalomhoz val6 csatlakozashoz a pedagdgia
viligan keresztiil. A nagy nyilvanossag Sulinet-program néven ismeri a vallalkozast’. A Sulinet-
program 1996. szeptember 1-jén kezd6dott. Magyar Balint miniszter a tanévnyiton jelentette be,
hogy a program eredményeképpen 1998. szeptember 1-ig valamennyi kézépiskola, 2002-ig pedig
valamennyi altalanos iskola rendelkezni fog internet kapcsolattal. A parlament 1997-ben mintegy
harommilliard forintot szavazott meg a program kivitelezésére. A program megvalositdsa 1997
februarjaban kezdddott, s a kormanyvaltas ellenére napjainkban is folytatodik.

A magyar oktatési rendszer teljesitményét akkor értékelhetjiik hitelesen, ha figyelembe vesz-
sziik, hogy az orszag az Eurdpai Unidhoz kivan csatlakozni, s tudomasul vessziik, hogy az Eu-
roépa Tandacs — részben az unids orszagok, részben a csatlakozni kivand orszdgok szdmara —
minimalis kovetelményeket fogalmazott meg. Emellett célszerti még figyelembe venni azt, hogy
a hazankhoz hasonlé nagysagi és fejlettségii orszagok, nevezetesen frorszag és Portugalia mi-
lyen er6feszitéseket tesznek oktatasi rendszeriik keretei k6zott, hogy idoben valaszoljanak az
informécios tarsadalom kihivéasaira. Az ir programbol kiemelendd, hogy minden altalanos is-
kolaban 10 tanuldra, a kozépiskoldkban 5 tanulora, a felsdoktatasban 3 hallgatéra kell, hogy
jusson egy-egy szamitogép. Emellett minden iskolat és konyvtarat el kell latniuk internet-csat-
lakozéssal, s ingyenes haldzati kapcsolatot kell biztositaniuk az iskolaknak. Kiemelendd még a

16 A. E. Wise: Torvény altal szabalyozott tanulas. = Oktatasi rendszerek elmélete. Budapest, é.n. 274-300. p.
17 A Sulinet-program (Tordk Petra dsszeallitasa) = Mi a jové? Az informéciods trsadalom és a magyar kezdemé-
nyezések. Budapest, 1998. 390-396. p.
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felséfoku oktatasi intézmények 4ltal lebonyolitandd, a szoftver- és nyelvismeretet megcélzo
atképzési gyorstanfolyamok inditasa, az informécio- és kommunikéciotechnoldgia kdvetelmé-
nyeit figyelembe vevd orszagos szakmai mindsitési rendszer bevezetése, a nyilt és tdvoktatas
felkaroldsa a foglalkoztatok, a tanintézetek €s a szakszervezetek altal az egész €leten at tarto
tanulas fontos eszkozeként'®. Rendkiviil vonzo a portugal program. Bel6le egyetlen intézkedést
emeliink ki. A 2000. évre minimalis célként tervbe vették, hogy alap- és kozépfoku szinten
minden osztalyban lesz multimédias szamitogép. Ez jelenti a szamitogépek helyi halozathoz
val6 csatlakozasat, melyen keresztiil a nemzeti €s a nemzetkdzi haldzatok is elérhetévé val-
nak!®. Mind az ir, mind a portugél program kiilén intézkedik a kdzkonyvtarak multimédias szi-
mitogéppel valo folszerelésérdl, ami magatol értetédden az internet-kapcsolatot is jelenti.

Tekintettel arra a koriilményre, hogy a magyar Sulinet-program nemcsak beindult, hanem
mikodik is, tovabba arra az informéaciora is épitve, hogy a magyarorszagi kozkonyvtarak €s
iskolai konyvtarak is — foként a Soros Alapitvany jovoltabol — akar multimédids szamitogépek-
hez és internet-kapcsolathoz is juthattak, kimondhatd, hogy a magyar oktatdsi rendszer idében
reagalt az informdcios tarsadalom kihivasaira, némileg 6sszhangban azokkal a kovetelmé-
nyekkel, amelyeket az EU a csatlakozni kivanoknak ajanlasként megfogalmazott. A magyar
programbdl természetesen csak akkor lesz olyan fajta realitas, amely az oktatasi rendszer jelen-
legi praxisat atalakithatja, ha a soron kdvetkezé kormanyok koltségvetési tamogatasban része-
sitik az iskolakat, a konyvtarakat, a felsdoktatasi intézményeket és/vagy fenntartdikat a kiala-
kult informacids infrastruktura karbantartasa és folyamatos fejlesztése érdekében.

Az ember lehetéségei és korlatai az informacios tarsadalomban, s helyzete
az allamilag szervezett pedagogia vilagaban

Vamos Tibor Informatika és vildgtarsadalom cimi esszéjében szamot vet az informacios
tarsadalom ujdonsagértékével, ennek kapcsan az értékek valtozasaval, majd az ember termé-
szetének lehetdségeivel és korlataival. Azt a kérdést teszi fol, hogy mikor szokott a torténelmi-
tarsadalmi folyamatok organikus fejlddésében valami lényegesen ) sziiletni. A valasza ez:
»Akkor, amikor tobbfajta ijdonsag talal egymasra. Tudasunknak és tarsadalmi szervezetinknek
hallatlanul bonyolult szovedékét csak akkor tudja a vdltozas ereje mddositani, ha e sokszalu
rendszerben tobb iranybdl egyesiilnek a véltozasra késztetd tényezok.”?° Az alabbi tényezék
valtoztatd erejét emeli ki: a munka eszkoze, az eszkoznek és az embernek egymashoz valo viszo-
nya, illetve az eszkoz szerepe az ember kiszolgdlasaban, tovabba az informacio: a beszéd, az
iras, mint a kdzvetlen személyes kapcsolatokon tuli személyes szervezd erd, a konyvnyomtatas,
a tavkozlési haldzatok, illetve annak egyik népszerli formdja: az internet. Nagyon leegyszert-
sitve a vdltozast eloidézo két erd a munkaeszkoz és az informacio. Rendkiviil fontos az a felis-
merése, ,,hogy e két hatalmas tényezd dnmagaban is tdrsadalmakat szervezd, atalakité valami
volt, de a torténelemben eldszor fordul eld, hogy a ketté azonos eszkézokkel miikodik. A mun-
kavégzo szamitogépeknek €s az informacidt kozvetitd halozatoknak egyarant az elektronika az
eszkozrendszere. Ez az eszkdzrendszer olyan altalanossa valt, hogy ma mar Magyarorszagon

18 Az frorszagi informacios tarsadalom. Budapest, 1998. 108-109. p.

19 761d kényv az informéacios tarsadalomrol Portugaliaban. Budapest, 1998. 26-27. p.

20 Vamos Tibor: Informatika és vildgtarsadalom Neumann Janost6l Bili Gatesig. = Neumann Janost6] az Internetig.
Budapest, 1999. 10. p.
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Is gyakorlatilag minden munkahely egy-egy szamitogép, hiszen a klasszikusnak tekintett fizikai
munkdt végzé bonyolult gépeket is szamitogépek iranyitjak.”?! Az ember e mdgott a szamito-
gép mogott iil vagy all a maga sajat vildgaval, a munka vilagaval és tarsadalmi vilagaval is ilyen
szamitastechnikai, hiradastechnikai eszk6zok altal érintkezik. E tény megitélése, értékelése le-
het j6 vagy rossz, igenlé vagy tagado, egy a lényeg: ez a valosag ¢€letliinkben jelen van, akar
szereti valaki, akar nem. Vamos ezutadn — hivatkozott essz¢jében — szamba veszi, hogy az infor-
macios tarsadalom miként alakithatja a tarsadalmon beliil miikodo szervezetek vilagat az ura-
lom és a hatalom eddig kialakult torténelmi gyakorlatinak megvaltoztathatosagat, a hagyo-
manyhoz és a kultirdhoz vald viszonyunkat, majd eljut az egyes ember valosdgos probléma;ja-
hoz az informacids tarsadalom kinalta viszonyok k6zott. Harom megfigyelését — mivel peda-
gogiai jelentdséggel birnak — kiilon is kiemeljiik.

1. ,,Emberi mivoltunk dontden az emberi kapcsolatokbol épitkezik, és ahogy a kdzvetlen em-
beri kapcsolatokat felvaltjak, vagy inkabb kiegészitik a kdzvetettek, azok, amelyeket a kom-
munikécios csatornak kozvetitenek, néhet az igény a kozvetlen emberi kapcsolatokra is. %

2. Azinformdcids tarsadalomban az ember természete alapvetden nem valtozik meg, ,,hiszen
maga az ember egyszerre valtozik és nem is, alkalmazkodik is és csak nagyon kevéssé
alkalmazkodik a maga altal teremtett vilagvaltozasokhoz. Ezért is sziikséges, hogy kelld
szelidséggel és szerénységgel nyuljunk mindazokhoz a problémakhoz, amelyek egyfeldl
évezredek ota kisérnek benniinket, masfelSl naprol napra valtoztatjak életiinket.”?

3. ,,Szazadunk tudoményénak egyik legnagyobb eredménye, hogy foltarta sajat hatarait, a
bizonytalansagokat és kiszamithatatlansagokat, megerdsitve ezzel mindazt, ami ezen ha-
tarokon beliil helyezkedik el. Kinyitva egyben a tudomény utjat azon mddszerek felé,
amelyek a bizonytalansagot fokrdl fokra csokkenteni képesek.” Ennek ellenére — allitja
Vamos — ,,Végsé megoldasokban nem reménykedhetiink, hiszen mindig lesznek 6rdk
problémak, valamint (jabbak is, amelyek igy vagy gy hasonl6 mdédon megoldhatatla-
nok a tokéletesség igényével. ... Ez viszont nem jelenti azt, hogy ne tudjunk adott pilla-
natban folyamatosan haladni a jobb felé.”?*

A hosszlra nyulo idézést azért valasztottuk, hogy mintegy kontrasztként felhivjuk a figyel-
met arra, milyen viszonyok kozott mitkddik napjaink magyar oktatasi rendszere az informacios
tarsadalom — mondjuk igy — hajnalan. Magyarul: mi folyik tulajdonképpen — Kisebb-nagyobb
eltéréssel — az allamilag szervezett és finanszirozott oktatasi nagyrendszer mikroszervezetei-
ben, az iskolak mindennapi vilagaban, hogyan léteznek ott az emberek tanuldként, hallgatoként,
miként csillanhat f6] szdmukra a remény a tekintetben, hogy az informécios tarsadalom sza-
mukra nem csupén tantargy, 0jabb tanulnivald, hanem emberi jogaik és alkotoképességeik re-
alizalasanak lehetdsége is. Ez utobbi lehetdségek persze csak akkor fogalmazhatok meg a pe-
dagogia (sziikebb értelemben az iskola) viladgaban, ha eldbb sorra vessziik ,,pontokba foglalva”
azokat a pedagdgiai patologiakat, amelyeknek a megsziintetéséért a 20. szazad reformpedago-
gusai leirhatatlanul sokat tettek. Ezek a patologidk, amelyekkel redlisan szdmolni kell a ma
iskolarendszerében, a kovetkezdk. Kiilon csoportba soroljuk a szimptomakat, illetve az azokat
el6idézo legtipikusabb okokat.

21 Vémos Tibor: i.m.: 12. p.
2 Vamos T.: i.m.: 21. p.
2 Vamos T.: i.m.: 26. p.
% Vamos T.: i.m.: 27-28. p.
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Szimptomak

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Az életkori jellemzoket és teljesitmény-lehetdségeket semmibe vevo iskolai idobeosztas,
az osztalyteremhez kotés, a pedagogusnak, mint valamilyen szakosnak valo kiszolgélta-
tottsag.

A tarsadalomban, a kultura vilagdban, a természetben 1étez6, 6nallo 1étmaoddal, 1étjelleg-
zetességgel bird objektumok és objektivaciok tantargyiasitasa, igy az eredeti 1étezdre —
ami a tantargyak forrasa — 18 éves koraig a fiatal alig ismerhet ra.

Iskolara szocializalas anélkiil, hogy a fiatalok az iskolat, mint szervezetet a maga kor-
lataival ismernék, kultaratol és értékektdl elidegenitd hatasmechanizmusait beavatottan
¢s tudatosan lathatnak, mieldtt ellene anarchisztikusan lazadasba kezdenének, vagy apa-
tidba esnének.

Az idogazdalkodas merevsége, pontosabban az iskolai id6gazdéalkodasnak kizardlag a
pedagdgusokhoz, mint munkavallalok érdekeihez vald igazitasa.

Az iskolak (intézmények) kaszarnyaszerii, a kulturalis egyiittélést, a személyes kapcso-
latok apolasat, az elmélyedd tanulast és alkotast akadalyozo iskolai térszerkezet.

A tanulasra kényszeritett, vagy arra Onként vallalkozo6 tanulok szervezetszociologiai, fej-
16dés- és szocialpszichologiai, személyiségpszichologiai, emberjogi, pedagdgiai beava-
tatlansdga.

A tanul6 egyének személyességét szerepszeriivé silanyitod tanulasszervezési, értékelési
¢és vizsgaztatasi praxis.

A képességfejlesztéshez nem értd pedagogusok.

A tanuldi alulteljesitést csupan regisztrald (vagy még azt is elhanyagold) pedagogiai
praxis.

A kozép-kelet-eurdpai régiora, a gyermek- és ifjusagi szubkulturdra jellemz6 mintak
megalkuvasos tudomasul vétele anélkiil, hogy az érintkezési és a szellemi kultura alter-
nativajat az iskolak folkinalnak.

A tanulok alkotdslehetdségeit elnyomd, regisztralni nem tudo, a feltaras lehetdségeirdl
eleve lemondo praxis.

A sziil6i és a pedagdgiai érdekképviseletet kibontakozni nem hagyo és korlatozni akard
gyakorlat.

Az érdeklddési, fejlettségi, fejleszthetdségi, rehabilitacios és korrekcids teendoket fi-
gyelmen kiviil hagyd, osztdalyokba szervezé gyakorlat.

Az emberi miiveltséget és a tuddst Kizardlagosan a tankényvhoz, vagy a pedagogus fel-
késziiltségéhez kotd praxis.

Az informacios tarsadalom kihivasait, és a tobb évszdazados konyvkultura eredményeit
zarojelbe tevo, mell6z6 gyakorlat.

A pedagogiai kulturat semmibe vevd, azt hatalmi jogositvannyal kompenzald pedagéd-
gusattitiid és magatartas.

A csaladokat szellemi, moralis és pedagogiai partnerként elismerni nem akard, a csalad-
pedagogiat nem ismero, az informaciokat csupan a pedagogiai hatalomgyakorlas és te-
kintélyvédés nézépontjabdl adagolo pedagogusgyakorlat.

A kornyezetet hanyagul kezeld, a kérnyezetkulturdra és a kérnyezel esztétikumara érzé-
ketlen iskolai gyakorlat.
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19. Az emberi, a kdrnyezeti és a pénziigyi forrasokkal pazarlon band dilettans, kizarolag a
pedagogus-érdekeltségre épiilo gyakorlat.
20. A tantargy-, a pedagogus- és a kortarscsoport-valasztas minimdlis érvényesiilése.

Legtipikusabb el6idéz6 okok

1. Tankoételezettségi torvény — az iskolamiikodés agyonregulalasa

2. A pedagogusképzés szinvonaltalansaga, illetve a pedagogiai professzionalitas zarojele-
zése a fenntartok részérdl

A politikai akarat és az allami koltségvetés rovid tavu finanszirozasi praxisa

Az iskolaépiiletek €s -berendezések tomegoktatashoz igazodo6 szabvanyai

A reformelképzelések kudarca, értékiik , kiiloncségként” vald kezelése

A csaladi jovedelmeknek a tankotelezettséghez €s a tomegoktatas igényeihez vald igazi-
tasa

o o &~ w

7. Az iskola jogosultsaga a tarsadalmi mobilitas és a tarsadalmi presztizs befolyasolasara

Kitorési pontok és stratégiak

A modernkor iskolarendszerérél adott lehangold kép nem 1j keletti. Gyakorl6 reformpeda-
gogusok ¢és a tarsadalmakban nyiltan vagy latensen meglévd intézményi mikodéseket feltaro
tarsadalomfilozofusok — koziiliik kiemelked6en Ivan Illich — kezdeményezték a tarsadalom is-
kolatlanitasat. E folvetés — mint tapasztaljuk — az ezredfordulo kozeledtével a meg nem valosult
utdpiak kozé sorolhatd. Az iskola, illetve az oktatdsi rendszer nemhogy eltlint volna, hanem
Ujra és Ujra erdre kap. Igaz azonban az is, hogy az oktatési rendszerek elméletével és gyakorla-
taval foglalkozok elismerik az oktatasi rendszerek legitimacios valsagat, avagy az oktatas csok-
kend hitelét.?> Masok viszont az oktatas vilagproblémairdl értekezve jovékozpontii oktatds, ta-
nulé tarsadalom, globalis tanulds cimen a rendszer fenntarthatosiga mellett érvelnek.?® Ma-
gunk ez utdbbiak kozeé tartozunk azzal a megszoritassal, hogy a tanulo tarsadalmat mint az
mintegy iskolatlanitjiuk. E paradoxon megitélésiink szerint kezelhetd. Ennek azonban van egy
elemi feltétele: a tarsadalom pedagogizalasa.

A tarsadalom pedagogizalasanak programja

Abbol indulunk ki, hogy az iskoldzasban érintett milliok az oktatasi torvénykezések ,,szigo-
ranak” engedelmeskedve, még ha e torvények a didkjogokrol szolnak is, az oktatdsi nagyrend-
szerben tetten érheto valsdagtiineteket nem érzékelik. Néhany ,,felvilagosultabb iskolahasznalo-
nak” jut csak eszébe, hogy az iskolazas koriil nincs minden rendben. Az iskolazas nytlig, s ami-
ota pl. szabad iskolavalasztas van, gondjaikat, konfliktusaikat az iskolaval, mint hatalmi szer-
vezettel intézik el azzal, hogy legfoljebb mas iskoldban kdtnek ki, ott keresnek boldogulast. Ha
ez 0sszejon, elégedetten visszahtzodnak, s lemondanak arrol, hogy kritika targyava tegyék az

25 Svi Shapiro: A legitimacid valsaga: iskola és tirsadalom, avagy az oktatas csékkend hitele = Oktatési rendszerek
elmélete. Budapest, é.n. 214-237. p.
% Torsten Husén: Az oktatas vilidgproblémai. Budapest, 1994. 23-29., 70-83., 176-201. p.
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oktatasi rendszer egészét. Empirikus vizsgalatok sora tarhatna fol, hogy e jelenségnek mi a ma-
gyarazata. Magunk azt tartjuk, talontil kevés a hiradas az oktatési rendszer patologias miiko-
désérdl, s ha van is, az is mélyen hallgat a legkényesebb témakrol: a pedagogus szakma felke-
sziiletlenségeérol, az iskolazasban érintett gyerekek és fiatalok lelki és szellemi lehetoségeirol,
korlatairol. Roviden: Magyarorszag pl. gy vag neki a 21. szazadnak, hogy a tarsadalom egé-
szének pedagogiai kulturajarol szot sem ejt, mig az egészségkultura, az 6kologiai kultira, a
kommunikécids kultira mar téma. A tarsadalom pedagogizalasa nem mas, mint az évezredek
soran felhalmozodott pedagogiai tudas kozkincesé tétele a csaladok mint pedagogiai kézosse-
gek és mint iskolahasznalok korében, tovabba az iskoldzas dromeiben és kényszereiben része-
siilok, a ,,beiskolazottak™ és az onként tanuloi szerepre vallalkozok kérében. Kézenfekvd, hogy
csaladpedagogiakat, diakpedagogidakat célszerii kozkincesé tenni, népszertsiteni a felkinal-
koz6 informacios és kommunikacios rendszerek kozbeiktatdsaval. Nem a konyvbdl valo tanulés
az egyetlen megoldas a tarsadalom pedagogizélasara. De az biztosra vehetd, hogy ezt a kérdés-
kort az iskoldra, netan még az oktataspolitikusokra sem lehet bizni, hisz 6k ellenérdekeltek eb-
ben a folyamatban, féltve egzisztencidjukat, hatalmi helyzetiiket. Ugyanakkor kizarni sem lehet
ezeket az aktorokat! Mert arr6l, hogy az iskolai szervezetekben mi folyik és mi folyhatna, nekik
kell — nem csupan bizonyitvany révén — tajékoztatni az érdekelteket, s nem is kizarolag szobeli
tanacsadas formajaban, hanem az irott pedagdgiai dokumentacio teljességének felkinalasaval,
illetve az abba vald szakszerl értelmezés lehet6ségeinek a felkinalasaval. A tarsadalom peda-
gogizalasat nem lehet bizni azokra a pedagogiai szakszolgalati szervezetekre sem (nevelési ta-
nacsado, iskolapszichologusi haldzat stb.), amelyek napjainkban 1éteznek legitimalt forméban,
mert 6k is rejtegetik szakmajuk tudnivaléit klienseik eldtt. Ugy tiinik, a tdrsadalom pedagogi-
zaldsanak gondja az orszagos és a helyi kozszolgadlati médidkra, sajtora, konyvkiadasra tartoz-
hat leginkabb. Egyet bizonyosan tudunk: amig az iskola patologids miikodésének tigye tabu, az
iskola iskolatlanitasanak programja kivitelezhetetlen.

Az iskola iskolatlanitasanak programja

A paradoxonnak tetsz0 program feloldasaként legelsdként azt szogezziik le, hogy az iskolat-
lanitott iskola is iskola, csak nem tanitohely, hanem intenziv és professzionalis tanuldsra sza-
kosodott hely, ahol az oda beiratkozo tanulok a) tudasanak, képességeinek, alkotasaiknak, iden-
titas- és énkép-alakuldsuknak szambavétele (hiteles regisztralasa), b) teljesitményének értéke-
lése és mindsitése torténik c) a tanuldk teljes beavatasa mellett. A teljes beavatason értendd,
hogy a tanulok, illetve torvényes képviseldjiik jol strukturalt tananyagot és kovetelményeket
kapnak kézhez, tovabba timpontokat ahhoz, hogy a tanulasi, értékelési, mindsitési folyamatban
emberi és szabadsagjogaik ne sériilhessenek, hogy a teljesitményiik elbiralasa az igazsagossag
€s a méltanyossag alapjan torténjen. Mindezeken tul az iskolatlanitott iskola még a kovetke-
z6kben felsorolt funkciokat, mint szolgaltatasokat vallja magaénak: e Az iskolatlanitott iskola
szakszerii segitséget nyujt minden olyan tanuldnak, aki a kiilonleges fejlesztést, énkép-problé-
mainak megoldasat, szocializacios gondjainak megoldasat igényli. ® Szabadidds programokat
szervez az azt igényloknek. ® Naprakész felvilagositassal szolgél a palyaszocializacios problé-
makkal szembesiiloknek. @ A tanulasi nehézségekkel kiiszkodoknek felzarkozasi esélyt bizto-
sit. ® Hozzasegiti tanuloit személyi biztonsaguk védelméhez. Az egészséget karosito tényezoket
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igyekszik a szervezet €letébdl Kiiktatni. @ A tdrsas élet, a valamilyen tanuldsszervezési meto-
dus, valamint értékrend mentén szervezddo kozosségi kapcsolatrendszerek mikodéséhez biz-
tositja a feltételeket. ® A szolgaltatast igénylOk szamara feltételként szabja: a) a kulturdlt érint-
kezést, b) a kornyezetkultira védelmét, c) az erkolcsi értékek vilagabol pedig a rendszeretetet,
a felelésségvallalast, a josagra és okossdgra torekvést. valamint a kozjo feltétlen szolgalatat.

A fentebb bemutatott iskolatlanitasi programot az informacios tarsadalom varhato fejlemé-
nyei kozott a kovetkezd megfontolasok alapjan szorgalmazzuk. Feltevésiink szerint a Come-
nius-szal kezd6do6 osztdly-tantargy-tandra rendszer — a maga torvényi szabalyozottsagaval —
gatja az egyes személyre, individuumra iranyulo, a személy szabadsagat tiszteletben tarto és
teljesitmeény-lehetoségeit realizalni szandékozo pedagogiai torekvéseknek. A reformpedagogia,
amikor a gyermek évszazadat, alkotaslehetdségeit hirdette, nagyjabol ezen felismerés jegyében
bontott zaszI6t, s mutatott fel hiteles, adaptalhat6 eredményeket a pedagdgiai praxis megujitasa
szamara. A kiilonb6zd tantargyi rendszerek reformjat kezdeményezd programok Magyarorsza-
gon (Kodaly-moédszer, Vargha Tamas-féle matematikaprogram, de maga a Nyelvi, irodalmi és
kommunikacios nevelési program /NYIK/ és az Ertékkozvetité és képességfejlesztd program
/EKP/ is) az osztaly-tantargy-tanora rendszer személyiséget korlatozo voltan morzsolodtak és
morzsolodnak fol. Még abban az esetben is, ha e programok a reformpedagogia szamos ered-
ményét adaptalni probaltak. Azt a feltevést is meg kell azonban kockaztatnunk, hogy nem kiza-
rolag az osztaly-tantdargy-tandra rendszer a bajok forrasa, hanem a pedagogustudas, mint szak-
mai professziondlis tudas elégtelensége, illetve a pedagogiai és oktatasiigyi kutatasok soran
felhalmozodo tudas figyelmen kiviil hagyésa, avagy — ami még ennél is rosszabb — jelszavakka
sziirkitése. Az ezredfordulo kozeledtével nyugodtan kijelenthetjiik, hogy a 20. szdzad pedago-
gidja olyan cs6édtomeget halmozott {61 az iskolak napi praxisaban, amely mostanaban kezd csak
tudatosulni a pedagogia vilagaban érintett 4gensek korében. Mivel az informacids tarsadalom a
pedagdgia botranyait naponta a nyilvanossag ,,it€l0széke el¢ tarhatja, érettnek latszik olyan
megoldasmodok keresése, amelyek a) szakitanak az osztdly-tantargy-tanéra rendszerrel; b)
tiszteletben tartjak a szilok, illetve a gyermek- és iskolas koruak szabadsdgjogait, c) ugyanak-
kor teljesitmény-orientdltak is, azaz keresik az emberi tanulas- és alkotdslehetéségek hatarait
(részben a kognitiv tudomanyok, az agykutatas, a szocidlpszichologia; részben a valtozasme-
nedzsment; részben a globalizalodo vilag jovojére vonatkozo 0j kutatasi eredmények adaptala-
saval és a gyakorlati pedagogiai gondolkodasba vald integralasaval).

Az imént megfogalmazott program legkeményebb feltétele 1. a programban kézremiikédo
pedagogusok tanuldastani, tuddstani, fejlodés- és személyiseglélektani kompetencidjanak bizto-
sitasa. Kompetencidn értve az egyes tanulokra, illetve teljesitményiikre, szabadsagjogaikra te-
kintettel 1év6 diagnosztikus, empatikus és terapias tudas, szemléletmaod és praxis birtoklasat. 2.
Emellett fontos feltétel még a tanulok, sziilok, beavatasa, kompetencidjuk mozgodsitasa. Beava-
tason értve, hogy a tanulok mindegyike — életkori korlattol és lehetdségtdl fliggetleniil — reflek-
tiv s egyben megtanulandé metatudéassal, metakognitiv beallitodassal vegyen részt mind a ta-
nulasi, mind az értékelési és mindsitési folyamatokban. 3. Mindezeken tal egy jol strukturalt
tananyag és szintezett kovetelményrendszer is sziikséges. 4. Végiil pedig egy olyan rugalmas,
»iskolatlanitott”, am mégis dtlathato szervezeti rend, szervezési kultura és informdcios infra-
struktura, amely a tanulasra, tovabba a tanulok teljesitményére vonatkozo informaciokat adat-
bazisban rogziti az adatvédelmi és a személyiségjogvédelmi torvényi eldirasok magtartasaval.
5. Legvégiil sziikséges feltétel még, hogy a médidak dltal kozvetitett, valamint az iskola dltal
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tankonyvesitett vilagokkal szemben a valosdgos vilagnak primatusa legyen avégett, hogy a va-
l6sagra vonatkozo filozoéfiai, tudomanyos és miivészi rangu és értékii problémakozelitések, hi-
telesnek tekintheté megoldasvalaszok prioritast kaphassanak mind a kognitiv, mind a szocidlis
tipusu tanulési folyamatokban, az anyanyelven és az idegen nyelven val6 kommunikalas, to-
vabba a kiilonbozo ,,nyelv-vilagok™ titkozéseiben és kolcsonhatasaiban, s ezeken keresztiil az
egyes tanulok teljesitményeiben és értékbeallitodasaiban.

Tanulasszervezési szempontbdl az alabbi megfontolasok lehetnek mérvaddk az <kolatlani-
tott iskola gyakorlatdban. Az iskolatlanitott iskola tanuldinak szamolniuk kell azzal, hogy ké-
pességeikrol, tudasukrol legaldbb két hetente szamot kell adniuk. “eljesitményiik rogzitésére a
felsGoktatas gyakorlatdban meghonositott leckekonyv- szerii ,, teljesitménynaplokban’ keriil
sor. A kdvetelményekben rogzitett tanuldsi emak sorrendjének, valaszthatosaganak megallapi-
tasahoz a kreditrendszer elvére épiilo gyakorlat adaptalhato.

Szervezeti formdkként a kovetkezOk jonnek szamitasba:

e egyéni konzultacio;

e kiscsoportos konzultaci6 az azonos érdeklddésiiek és/vagy az azonos tempoban haladok

szamara;

o képesség- és személyiségfejlesztd tréningek ajanlas és/vagy eldirds alapjan;

o felzarkoztatd programok ajanlas és/vagy eldirés alapjén;

e nagycsoportos foglalkozasok a témaba vald bevezetés, illetve az adott témak az rendsze-

rezési, integralasi lehetdségeinek megvilagitasa céljabol;

e egyéni beszdmoltatds szoban; csoportos vizsgdzas szoban egy-egy probléma ujszerii

megoldasara koncentralva: ,,brainstorming” mint vizsga- és alkotastechnika;

e csoportos vizsga irasban: tesztek, essz¢jellegli feladatok megoldasa;

e in Vvivo tipusu terepmunkak és kirandulasok;

e egyéni és csoportos alkotdsok: publikalas, kiallitas, miisor;

e szervezetek életre hivasa és mitkddtetése tanuloi és/vagy iskolai kezdeményezésre a ta-

nuldi érdekvédelem vagy egyéb, a kozjot szolgalo feladatok kivitelezése céljabol;

e részvétel szabadidds programokban: versenyek, vetélkedok.

E dilemmakkal terhes munkahipotézis-sort csak apré lépésekben lehet Kivitelezni.

A magat keményen tartd osztaly-tantargy-tanora rendszer nem koriiltekintd, teljességre to-
rekvd levaltasa még egy adott iskolan beliil is anarchidhoz vezethetne a pedagogusok egyoldalu
— csak a tantargyi tanitasra vald — felkésziiltsége, a sziilok bizalmatlansdga és a tanulok nagy ha-
nyadanak az iskola vilagatol valo elidegenedettsége, az iskolanak a kényszertevékenységekkel
zsufolt, az individualis személyiségfejlodésnek 1épten-nyomon korlatokat jelentd volta miatt.

Az iskolatlanitott iskola hosszi tava koncepcidja megkdveteli, hogy a tanulasrol, az alko-
tasrol, a nevelésrol roviden szoljunk az iskolatlanitott iskola, valamint az informécios tarsada-
lom mar ittlétének Osszefiiggésében. Az ma mar kozhely, hogy az iskola tanulasra, azaz kultu-
rakozvetitésre, szocialis tanulasra alkalmas szervezeti konstrukcid. Csakhogy az iskolatlanitott
iskolaban — mint erre mar fentebb utaltunk — az egyes egyén személyes tanulasi tempodjanak,
tanulési sikerének vagy kudarcadnak a hozzaértd kezelése lesz a f6 teendd, megtoldva azzal,
hogy a tanulasra vonatkozo tuddasnak (a tanulas tanulasanak) kitiintetett szerepe lesz. AKi Kicsit
is jartas a pedagogusképzés és -tovabbképzés vilagaban, jol tudja, hogy a pedagogusok, illetve
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pedagdgusjeldltek évszazadokon at didaktikat (tanitastant) és modszertanokat (a kiilonb6zo tan-
targyak tanitasanak modszertanat, mai szOhasznalattal tantargypedagogiat) tanultak. Err6l szolt
a pedagdgusszakma. A tanulds kérdését, pontosabban ,,a tanulds tudoméanyéanak” kérdését a
pszichologusokra bizta a pedagdgusképzés. Igy allt el az a furcsa helyzet, hogy az iskolaban
kiilonboz6 ,,forgatokonyvek™ szerint folyt a tanitds, a gyerekek és a fiatalok pedig otthon, hazi
feladatokat megoldva, ,,szovegeket magolva” tanultak, azaz késziiltek a soron kovetkezo tani-
tasi orékra, felelésekre, dolgozatirasra, szobeli vizsgara. Az, hogy konyvtarban, muzeumban,
kirandulasok soran esetleg tobbet lehet tanulni, mint a tanitasi orakon, mellékes téma volt.
Csupan az utdbbi fél évszazadban sziilettek kisérletek arra, hogy a tanulokat onmiivelésre,
konyv- és konyvtarhaszndlatra, a kozmiivelodesi intézményekben torténd tanulési alkalmakra €s
lehetdségekre is felkészitse az iskola. A médiak és az internet megjelenése jelenleg csak l1atszo-
lag ,,rendezi” a tanulés ligyét az iskola falai kozott. Nem véletlen, hogy az informacios és kom-
munikacios technologiakat a tantervirok és az iskolai praxis azonnal tantargyiasitottak infor-
matika cimen. Kijel6l6dott a megfelelé 6raszam, megindult az informatika tanarok képzése és
tovabbképzése. Az iskola mint szervezet az informacios tarsadalom kindlta lehetéségeket be-
daralta, a sajat képére formalta. Ebbol nyilvanvalo a tanulsag: ha az egyénhez igazodo tanulds
és a tanuloi teljesitmény iigyét az informacios tarsadalomban kezelni kivanjuk, az osztaly, tan-
targy, tanora rendszert kell legelsoként fellazitani anélkiil, hogy az a tanuloi teljesitmények
rovasara menne. E tanuldsszervezési és iskolaszervezési technologiak kozel szaz éve rendelke-
zésre allnak. Oktataspolitikai dontés, az oktatasfinanszirozas megvaltoztatasa, uj igazgatasi-
szabalyozasi rendszerek bevezetése lehet a megoldas elsd 1épése.

A tanulashoz viszonyitva még dramaibb az alkotas ligye a jelenlegi iskola vilagaban. Az iskolat-
lanitott iskola viszont az alkotaslehetdségek sorat kindlja Kisiskolaskortol kezdddéen mind a miive-
szetek, mind a tudomdnyok, mind a munka vilagaval osszefiiggd teriileteken. Kozismert az dvodasok
¢s a kisiskolasok alkotasra valo nyitottsaga, de az a szomoru tény is, hogy a kotelezd iskolazas viszo-
nyai k6zo6tt mindez hattérbe szorul, elsorvad, leépiil, hogy aztan az egyetem az alkotésra valo hajlamot
ujraélesztgesse az ambicidzusabb fiatalok korében. Az alkotésra vald felkészités igénye persze puszta
jelszova valhat, amennyiben az iskola agyonszervezett vildgaban az alkotaslehetdségekkel sziiletett
személy mint individuum, mint személyesség eltlinik, s csupan ,,leckefelmond6 automataként” téte-
lezédik. Ez az anomaélia nyilvan gy keriilhetd meg, ha olyan pedagogiai technologia valik uralko-
dova az iskolatlanitott iskola napi praxisaban, amely felkésziilt arra, hogy minden egyes tanulot al-
kotdsra képessé tehetd embernek ismer el, és — a repetitiv jellegii tanulas mellett és/vagy helyett — az
alkotés tanulasat is programjaba illeszti. Nyilvanvald, hogy az alkotas tanulasanak segitését tantar-
gyakban gondolkodd tanarok nem képesek megoldani. Filozdfiailag miivelt, alkotastechnikdkat is-
Mero, legalabb szubjektiv alkotasokat létrehozni tudo pedagogusok viszont igen. Persze még ez is
kevés! Sziikséges hozza az iskolai forraskozpontok bovitése, valamint az életkorilag szervezett oszta-
lyok helyett olyan alkotdasorientdlt tanuloi szervezetek €letre hivasa, ahol a tanulds tudatositasa, me-
takognitiv szemlélete mellett az alkotdstechnikak, a kutatasmetodika is az elsajatitando tuddsreperto-
darhoz tartozik. A helyzet paradoxona, hogy ez nem is kertilne sokba. Szellemi tékefedezete viszont
felbecsiilhetetleniil nagy mind az egyén boldogulasa, mind a lokalis tarsadalmak szempontjabol. Mi-
vel az alkotésra vonatozo tudas rendelkezésre all, tobb magyar iskolaban az alkotdva nevelés prog-
ramjat Kiprobaltak, bizonyosra vehetd, nem illizié a tomegoktatds (az iskolatlanitott iskola) koriilme-
nyei kozott az alkotoi létre torténd felkészités segitése, az alkotoi létre torténd szocializalds!
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A tanulés és az alkotas ligye mellett az iskolatlanitott iskolaban kiilon tematizal6édik a neve-
les kényes kérdése. Napjaink nevelésetikai szakirodalma a nevelés, a nevelhetOség kérdését
ugyan nem kérddjelezi meg, de problematikus voltat, paradox jellegét elismeri. Mivel egy plu-
ralista értékrendet vallé demokrécia ,,terepén” teljesedik ki az informacios tarsadalom, ahol a
pedagogia vilagaban kozremuiikodoket — legyenek sziilok, tanulok, vagy professzionalis segiték
— kiilonleges személyiségi jogok illetik és védik, a nevelésrdl csak mint egyezkedésrdl eshet
sz6.2" Ugyanakkor az sem vitas, hogy a nevelés igénye ¢l a tarsadalmi koztudatban, a kiskora
raszorultakban, a gyamoltalanokban stb. Hogy ebben az ellentmondasos szitudcioban mi lehet
anevelés célja, azt szokatlan médon nem a nevelés teoretikusok mondték ki egyértelmiien Ma-
gyarorszagon, hanem az a személy, aki a hazai informacids tarsadalom térnyeréséért, az infor-
macioés és kommunikacios technoldgiak elterjedésében vitathatatlanul kezdeményez6 szerepet
vallalt. A mar tobbszor idézett Vamos Tiborrol van sz6, aki Ggy latja, hogy a globalis és az
informacios tarsadalom viszonyai kozott a nevelés célja aligha lehet mas, mint: valasztasra
képes emberek kimiivelése”, akik sokiranyu fogékonysag alapjan mérlegelni tudnak, kevés elo-
itélettel és sok mitkodési és egyiittmitkodési készséggel®® Az iskolatlanitott iskola koncepcidja a
nevelés lehetdségét — a kotelezd egylittmiikddési normdkon innen és tul — inkabb felkindlja,
mintsem eldirja a tanuldsban, az alkotasban és a tjékozodasban kozremiikodo kliensei szamara.
Masként fogalmazva: professzionalis segitséget nyujt a rehabilitaciora, a korrekciora szoru-
loknak és az azt igényloknek, segitséget a mentdlhigiénés szolgaltatast igényléknek, és fejlesztd
segitseget az ontokéletesedésre torekvoknek, az alkotdi 1ét soran konfliktusba kevereddknek.

A pedagogiaval hivatasszeriien foglalkozo szakmaknak
mint kényes koziigyeknek a hosszabb tava rendezési programjarol

Az informéacios tarsadalom foltehetden tjra fogja rendezni a szakmak eddig kialakult rend-
jét. Egyebek mellett az informaciotarolassal, az informéciogazdalkodassal, a kommunikacios
¢és informdcids technologidkkal kapcsolatosan indulnak majd el 0j szakmasodasi folyamatok,
ahogyan erre Csorba Jozsef felhivja a figyelmet. Rd&mutat egyben arra is, hogy Magyarorszagon
e téren nem til kedvezé a helyzet.?® Valosziniisithetd, hogy az informacids tarsadalom mélyen
fogja érinteni a tobb, mint masfél szazezres nagysagu pedagdgus szakmat is. Nemcsak azért,
mert csokken a gyermeklétszdm, hanem azért is, mert a javasolt iskolatlanitasi modell, illetve
jovotrend a maitdl szinte teljesen eltérd felkésziiltségli pedagdgusokat kovetel. Mélységesen
egyetértiink Vamos Tibornak ezen véleményével: ,,hogy valaki hol szerzi jogi ismereteit, ho-
gyan valik j6 gyakorl6 orvossa vagy mérnokké — ez szabad vélasztas dolga. Az azonban, hogy
valaki jogositvanyt kap arra, hogy masokat valamire oktasson vagy megmiitson, hogy biras-
kodjék masok folott, ez viszont egyre kényesebb koziigy. Egyre kényesebb, ahogy ezekhez a
szakmai specialitasokhoz egyre nagyobb sziikséges tudasanyag kapcsoldodik, €és egyre kevésbé
lehet e tudasanyag meghatarozasat egyfell demokratizalni, méasfel5l monopolizalni.”3°

21 Oelkers, Jiirgen: Nevelésetika. Budapest, 1998. 106-123. p.

2 Vamos Tibor: Az egyéniségformalas feleléssége = Vigilia, 1998. 1. sz. 16. p.

29 Csorba Jozsef: Magyarorsz4g Gtja az informécios tarsadalom felé = Magyar jovéképek 2. Budapest, 1998. 647-650. p.
%0 Vamos Tibor: Informatika és viligtirsadalom Neumann Janostol Bili Gatesig = Neumann Janosto6l az Interne-
tig. Budapest, 1999. 20. p.
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A pedagdgusképzés radikalis megujitasara vonatkozo programunkat 1997-ben Kritika és
koncepcio ciml tarsszerz6s munkankban fogalmaztuk meg. E programunkbdl négy tézist idé-
ziink. 1. 4 pedagogus szakma helyzete radikalis feliilbirdlatra szorul a professzionalitas, mind
hitelesség, mind megbizhatdsag szempontjabél. 2. Uj pedagéguskép kimunkdlasdra és elfogad-
tatdsdra van sziikség, Osszefiiggésben a Magyarorszag szamara relevans jovoképekkel. 3. El-
odazhatatlan a pedagogus szakma munkatudomanyi és munkaeré-piaci szempontu elemzése.
Az elemzés egyik feltétele az 0j pedagoguskeépet kifejezo professzidogramok elkészitése valam-
ennyi pedagogusfoglalkozasra kivetitve. 4. Eloddzhatatlan az egyetemi végzettséget nyujto,
egységes pedagégusképzés meguijitasa a tanitoképzéstdl kezdédéen.® Amennyiben a fenti tézi-
sek nem keriilnek tdmogatésra a civil tarsadalom, valamint a korményzati erék részérdl, katba
esik az iskolatlanitott iskola programja, s akkor az informacios tarsadalomnak az a humanizald
eshetdsége is, amivel a pedagogia azt gazdagithatna. Ennek fennforgasa esetén az altalunk fel-
vazolt, optimistanak mondhat6 jovokép mellé hosszl tavl veszEélyprogndzist (deinognosztikus
jovOkepet) is fel kell majd valakiknek vazolniuk. Bizakodunk: erre nem lesz sziikség.

81 Zsolnai Jozsef — Kocsis Mihély: Kritika és koncepci6 a magyarorszagi pedagdgusképzés és -tovabbképzés meg-
ujitasahoz. Pécs, 1997. 52. p.
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Czumpft Krisztina

magyar nyelv és irodalom, drama- és szinhazismeret tanar

Egy jogyakorlat bemutatasa kistelepiilések forrashianyos
tanoran kiviili foglalkozasainak specialis kialakitasara

Abstract

The main subject of this article is a reflective and self-reflective analysis of my out-of-class teaching and educati-
onal work, through which | have enriched my practice with insights and good practices. In designing the program,
I had to take into account the students’ needs, the local conditions, community resources, and the economic
environment.

The investigation was based on three hypotheses. My first hypothesis was that the range of extracurricular clubs |
run is particularly well-suited to small villages because musical education proceeds at a slower and different level,
allowing more children to participate. Second, | hypothesized that in an environment not driven by profit, it is
possible to run extracurricular activities in resource-poor small settlements. Third, that even in resource-poor vil-
lages, there is a need for cultural extracurricular activities, because they have an impact on the cultural education
and formation of the children living in the community.

In the quantitative phase of the research, | conducted interviews with both the current school principal and their
predecessor, in which | mapped out their attitudes, experiences, and thoughts regarding extracurricular activities.
Using qualitative methods, | also administered two questionnaires; one aimed at the children who participated in
the extracurricular activities | led, and the other for their parents, in order to examine the conscious and un-
conscious effects of these activities on the primary socialization space of the children.

Upon concluding the analysis, which covered a wide range of aspects involving students, parents, teachers,
learning, and circumstances, | concluded that no matter what implementation challenges an educator may face in
conducting out-of-class teaching and educational work, the teacher responsible must possess an attitude that does
not falter in the face of difficulties. Instead, the educator remains open to alternatives, discovering new solutions
to any obstacle that threatens the functioning of the program.

Keywords: extracurricular activity, good practice, reflection and self-reflection, music education, alternative so-
lutions, parent—teacher—student triangle

Absztrakt

A dolgozat f6 témaéja tanéran kiviil végzett oktatdi és nevel6i munkam reflektiv és onreflektiv elemzése, melynek
eredményeképpen jogyakorlatokkal gazdagodtam A program kialakitasa soran figyelembe kellett vennem a tanu-
1ok sziikségleteit, helyi adottsagokat, kozdsségi er6forrasokat, a gazdasagi kdrnyezetet.

A vizsgalat harom hipotézisre épiilt. Els6 hipotézisem szerint az altalam miikodtetett szakkorok palettdja azért kedvezo a
kistelepiiléseken, mert a zenei képzettség egy lassabb és mas jellegii szinten zajlik, tobb gyermek tud bekapcsolodni és részt
venni. Masodik, hogy nem profitorientalt gazdasagi kdrnyezettel lehet a tandran kiviili foglalkozasokat egy forrashianyos
kistelepiilésen mikodtetni. Harmadik pedig, hogy a forrashianyos telepiiléseken is sziikség van kulturalis tandran kiviili
foglalkozasokra, mert hatassal van a telepiilésen laké gyermekek kulturalis neveléséhez, formalasahoz.

Kvantitativ kutatas soran interjit készitettem a jelenlegi iskolaigazgatoval és elodjével is, melyben a tanoran kiviili
foglalkozasokkal kapcsolatos attitiidjiiket, tapasztalataikat, gondolataikat probaltam feltérképezni. Valamint kva-
litativ modszert hasznalva az altalam vezetett tandran kiviili tevékenységekre jard gyermekekkel diakoknak sz619,
és sziileikkel egy sziil6knek sz616 kérdbivet toltdttem ki, melyben a gyermekek elsédleges szocializacios terének
a tanoran kiviili tevékenységre gyakorolt tudatos és tudattalanul végzett hatasat vizsgaltam.

Az elemzés — mely kitért a didk, sziilo, tanar, tanulas, koriilmények szerteagazo aspektusara - lezartaval arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy a tanodran kiviil megvaldsitott oktatoi €s nevel6i munka barmilyen megvalosulasi
nehézséggel is keriil szembe, a megvalositast végzo pedagogusnak egy olyan attitiiddel kell rendelkeznie, mely
nem torpan meg a nehézségektdl, hanem az alternativak felé nyitottan all, legyen sz6 barmilyen akadalyrol, amely
a program miitkodését veszélyezteti, (1j megoldasi lehetdségeket tar fel.

Kulcsszavak: tanoran kiviili tevékenység, jogyakorlat, reflexié és onreflexio, zenei nevelés, alternativ megoldasi
lehetdségek, sziil-tanar-didk haromszog
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1. Bevezetés

Jelen iras kisérletet tesz az ez évben (2025) megirt és sikeresen megvédett azonos cimet viseld
szakdolgozat rovid Osszefoglalasara, kivonatos bemutatasara. A terjedelem tobb mint 6tven
szazalékos csokkentése nagy kihivas volt, folytonos dilemma volt a szelekciés folyamat.

Szakdolgozatom témavalasztasat sajat tanoran kiviil végzett pedagogiai és neveléi munkam
ihlette. Ugy véltem, egy reflektiv munka kelléen mélté dolgozat a tanari egyetemi képzésem vé-
gén. Az irds soran az alabbi két rovid szakirodalmi részlet volt a f6 vezérelv, melyet kdvettem:

1. Falus Ivéan a Didaktika tankonyvben 4 pedagogus fejezetben az alabbiak szerint jel-

lemzi a reflektiv tanart: feltdarja a felvetédd problémakat; tisztaban van sajat feltétele-
zéseivel, melyekkel belép az orara; figyelembe veszi a megvalosulas kérnyezetét,; részt
vesz a fejlesztésben — iskolai keret — (FALUS, 1998:111; ZEICHNER-LISTON, 1996:6).
Wubbels és Koorthagen (W. és K. 1996): a reflexid ot 1épését vazolja fel: cselekvés,
visszatekintés a cselekvésre; a lényeges mozzanatok tudatositdsa; alternativ cselekvés-
modok kialakitasa; kiprobalas. Ezt a folyamatot végzem el dolgozatomban a sajat tan-
oran kiviil végzett pedagdgiai munkassagomon.

Mind a pozitiv elemekre (sikeres Gtletek, helyzetek, megoldasok, modszerek), mind a nega-
tiv elemekre (kudarcos helyzetek, nem megfeleld infrastruktira, pénziigyi hattere a szakmai
program megvalositasanak) kitérek az irds soran.

Ugy vélem a hosszi cime a dolgozatnak egy révid magyarazatot kivan, mely elemei mit is
jelentenek pontosan.

»egy jogyakorlat” A mindségjelzds szokapcsolat egy olyan bevalt, jol miikodd, ered-
ményes megoldasra utal, mely egy hosszabb folyamat eredményeképpen létrejott mii-
kodo, strukturalt rendszert jelol. Esetemben az elmult egy évtized alatt 1étrehozott tan-
oran kiviili tevékenységek megvalositasa soran 1étrejott eszkoztar €s modszertan €s
rendszer Gsszességét értem.

Az az oktatasi és nevelési tevékenység, melyet elemezni fogok egy kisfalusi kornyezet-
ben, vagyis ,kistelepiilés”-en valosul meg. Ez a telepiilés Besnyd. A telepiilés pontos
jellemzése a késObbiekben lesz olvashato.

A ,forrashianyos” fogalom megjelenése a cimben egy gazdasagi vetiiletet is ad a
probléma felvazolasanak. A kozseég jellegébdl adoddan a csaladok azon tarsadalmi ré-
tegekben €lnek, ahol a létfenntartashoz sziikséges anyagi forrasok megteremtése a cél.
A gyermekeik tanittatdsdhoz sziikséges tobbletkiadasok megteremtése mar problémat
0koz. Azért maradtam a forrashianyos kifejezésnél, ami azt jelzi, hogy a miivészeti ne-
velési tevékenységre torténd pénzbeli dldozas mar luxus kiaddsnak mindsiil.

A leghangsulyosabb részt a ,,tandran kiviili foglalkozasainak™ kifejezés kapja. A tan-
orai keretek kozott végzet oktatasi tevékenység ismerése €s elismerése a tarsadalom
szdmara kozismert. Azonban a tandrai kereteken kiviil végzett nevelési €s oktatési tevé-
kenység fogalma mar kevésbé ismert mind az atlag ember, mind pedig a pedagogus
szakma szdmara — bar ez mara mar jobban kutatott tertilet, igy a hatasa okéan jobban el-
ismert teriiletté valik.

A ,,specialis kialakitasara” szokapcsolattal arra utalok, hogy azok a foglalkozasok,
melyeket az elmult tiz évem soran végeztem, oly modon kellett elinditani, miikddtetni,
fejleszteni, hogy a standart6l eltéré modon specialis megoldasokat kellett talalni a
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megvalositas soran tobb szempontbdl. A hangszer, amivel elkezdtem dolgozni is egy
kevésbé ismert magyar fejlesztésii specialis {ités hangszer, mellyel dallamot lehet jat-
szani. Ezt a lakéhelyemen sem ismeri mindenki, az oktatasi intézményekben tanulo
gyermekekkel ¢€s sziileikkel is el kellett fogadtatni, meg kellett ismertetni a hangszer.
Az 6vodai ¢és iskolai foglalkozasok soran is valtozo volt a helyszin eleinte. Volt, hogy
csoportszobak valamelyikében, de még 6ltézdben is tarthattam a foglalkozasokat. Az
iskolai szabad tantermek egyikében is dolgozhattam, majd pedig idovel lett csak egy
fix terem, ahol tobb pedagdgus mellett én is helyet kaptam.

2. Rovid torténeti osszefoglalok

2.1 Besnyo telepiilés bemutatasa

Bér a torténeti ismertetd nem a legfontosabb az elemzés szempontjabdl, tigy vélem, hogy a tele-
piilés jelenlegi allapotanak leirdsahoz eldzetesen beillesztem a kdzség honlapjan talalhato kronolo-
giai sorrendet tarto telepiilésismertetdt. A telepiilésrdl bévebben az 6nkormanyzat honlapjan olvas-
hat ismertetd szoveg.? Roviden szeretnék par jellemzébb mozzanatot megemliteni a telepiilés ki-
alakuldsanak torténetébol. Egy nagyon fiatal kdzségrol van sz4. 1945 utan tobb pici puszta egyesi-
tésébol jott 1ére a falu. A XX. szdzad masodik felében 250 csalad €lt itt cselédként. Az ide letelepe-
dett csaladok foldet is kaptak, amin gazdalkodhattak. Ez a viszonylag stabil korszak az 1990-es
években ingott meg, mikor a munkanélkiiliség probléméja feliitotte a fejét a kozségben is. Ez aztan
mérséklédott, majd pedig a 2006-0s M6-0s autdpaja dtadasa hozott radikalis valtozast a telepiilésen
lakok életébe. Megrovidiilt a munkaba jutds ideje, igy id6vel az addigra mar nagyon passziv kozség
elkezdett ijra népesebbé valni, hiszen a kozeli Budapest, Dunaujvaros, Székesfehérvar gyorsabb
elérési lehetdsége bevonzotta az idésebb ¢€s fiatalabb csaladokat, igy Gjra 1) lakok érkeztek a tele-
pllésre, ez a folyamat a mai napig €1, hol feliveld, hol picit elapado intenzitassal.

2.2 SziSza-Szironta Szakkorok megsziiletésének ismertetése

A SziSza, vagyis a Szironta Szakkorok jelenlegi allapotdhoz vezetd fejlédési utrdl szeretnék
rovid ismertetdt kozolni. Az iskolaban els6 korben palyazati keretek kozott kezdtem el dolgozni,
majd pedig onkoltségi finanszirozasu keretek kozott tanoran kiviili zenés foglalkozasokat tartani.
Az iskoldban els6 par évben tobb csoporttal foglalkoztam €s csak csengettytis foglalkozas volt.
Ez abban az id6szakban tudott miikodni, amikor palyazati keretek kozott mitkodhetett a szakkor,
és a sziiloknek nem kellett 6nkoltségi dijat fizetni. Par év mulva elindultak a citera szakkorok is.
Ennek két oka is volt, egyrészt volt igény a gyerekek részérdl, masrészt sajnos a palyazati keretek
csOkkenése okan megfogyatkozott a csengettylis szakkorosok 1étszama, ezért frissiteni kellett a
szolgaltatdsokon. Par év mulva pedig a furulya oktatést is bevettem a SziSza repertodrjaba.

2.2. 1 Csengettyi*

A szakkorok soran hasznalt magyar fejlesztésii hangszerek megalmodoi é€s fejlesztoi Balazs

Oszkar és Igric Sandor voltak. A Szironta Egyiittes honlapjan® olvashaté bévebben informacio

! https://www.besnyo.hu/index.php/tortenete

2 Kép a hangszerrdl a szakdolgozat mellékletei kozott taldlhato.

% https://szironta.hu/a-szironta-hangszerei/ megtekintve 2024.11.10. (teljes terjedelemben a szakdolgozat fiiggelék
részében olvashat6 Balazs Oszkar tollabol egy részletes leiras)
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a hangszerrdl, dolgozatomban csak egy rovid dsszefoglalast adok a csengettyiikrdl, hogy képet
adhassak rola, mi is ez.

A csengettylik, melyeket a gyerekek a foglalkozasok soran hasznaltak magyar fejlesztésti
hangolt-nyeles csengettyiik, jelenleg F4-H7 hangterjedelem all rendelkezésemre. Japanban rit-
mushangszernek hasznalt eszkdzok mintajara, egy specialis anyagbol, kromatikusan hangolt
dallamjatékra képes 1itds hangszer.

3. Elméleti hattér

Definidlom a tanulot, a sziilot, a tanart, a tanulds folyamatat, a tanitas folyamatat. Ezt kove-
téen a tanoran kiviili tevékenység meghatarozasa kovetkezik, majd a SziSza-ra egy sajat defi-
nicié megfogalmazasaval probalom sajat tevékenységemet a lehetd legpontosabban leirni defi-
nicid szintjén. Majd pedig a tanoran kiviili tevékenység helyszinének, szinterének, a sziikséges
eszkozigényének felvazolasat végzem el. Nem utolso sorban pedig a tanéran kiviili tevékenység
mikodtetéséhez sziikséges intézményi €s/vagy szervezeti hatterérdl irok.

3.1 Az oktatasi folyamat részvevdi és folyamatai a SziSza esetén

A tanéran kiviil végzett tevékenység résztvevdit targyalom ebben az egységben. A sorrend
nem véletlen. Az, hogy a tanul6 és a sziild van az elsé két helyen, és nem a tanér és a tanulo,
ennek nem egy alszerénység az oka, hanem azt gondolom, az a tapasztalatom, hogy 6k hata-
rozzék meg ennek a tevékenységnek a 1étét, az 6 hajlandoésagukon, érdeklddésiikon mulik az,
hogy a pedagogusnak van-e alkalma valakikkel dolgozni. Mivel a tanulok még tobbnyire kis-
koruak, ezért a torvényes képviseld, a sziild az, aki ebben donthet és a hatteret is adja.

A kovetkez6 és mar emlitett résztvevo a tanar, a foglalkozast végzo pedagogus, aki a szak-
mai tartalomért, az irdnyitasért, az operativ és szakmai feladatokért is felelds résztvevo ebben
a folyamatban. Az 6 szerepe a tanoran kiviili tevékenységek soran mar mashogy strukturalodik,
mint egy tanorai keretben.

A tanulas és tanitas folyamatardl is irok, eldbbiért a didk, utobbiért a tanar a ,,felelds”. Azonban
ugy vélem mindkét folyamatra rahatassal van a masik fél, igy ez egy elvalaszthatatlan oppozicio.

3.2 4 tanulo

A tanodran kiviili tevékenység soran a tanuld, aki a tandrai keretekben tanulonak nevezett
egyén, vagyis a gyermek, itt is a tuddsanyag megismer6jének helyzetébe keriil. O az, aki az 4j
ismereteket tanulja, elsajatitja, gyakorolja. Egyrészt ,,a tanuldéra mint egyénre tekintiink, s nem-
csak a sziik értelembe vett (iskolai) tanuld szerepben értelmezziik” (GOLNHOFER, 1998:78) a
tandran kiviili tevékenység esetén. Ennek oka pont az, hogy a tanulonak masfajta keretben kell
mozognia, igy az 6 egész lénye, és ezaltal értelmezése is 0j lesz. Ezt az 0j tanulod definiciot kell
szemmel tartania maga el6tt az oktatast végzo pedagogusnak a foglalkozasok soran.

,»A tanitas sordn a tanarok szembesiilnek azzal, hogy a gyerekek kiilonb6zd személyiségek,
egyéni viselkedésiik, sajatos tanulasi utjuk van.” (GOLNHOFER, 1998:80) A tandrai keretek ko-
zott jelen 1évo didkok esetén a tanar tisztaban kell, hogy legyen azzal, hogy a tanteremben jelen
1évok mas és mas emberek, egyéniségek, sajat fejlodési ivet jarnak be. Mindez nincs mashogy
a tanoran kiviil sem. Ezzel a ténnyel kell dolgozniuk a didkokkal. Ha ezt figyelembe veszik
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sokkal eredményesebb lesz a tanulas - tanitas folyamata, hiszen minden jelenlévé megkapja a
sziikséges egyéni segitést, igy jobban tud funkcionalni, teljesiteni a tanoran kiviili tevékenysé-
gen. Természetesen jelen allitas a tanorai keretekben is megallja a helyét.

A SziSza esetén a tanuloknak a tandran kiviili foglalkozason valo részvétel utdn nem ér véget
a munka. Mivel hangszeren tanulnak — citera, furulya, csengetty(i — igy otthon is sziikséges a
hangszeres gyakorlas. A csengettyli esetén rendhagyo a helyzet, mert ott a tanulok nem tudjak
hazavinni a hangszert, azonban a zenei elméleti alapok elsajatitasahoz sziikséges gyakorlo fel-
adatok megirésa viszont elvégzendé feladat nekik is. A tanuldk ,,a tanitas utan is aktiv, elmélyiilt
tevékenységet folytatok tisztdban vannak azzal, hogy a jo eredmény komoly, rendszeres gyakor-
lasnak az eredménye, hogy a sikert nem osztjak ingyen,” (Paskuné, 2014:18). A siker itt nem csak
abban az értelemben van jelen, mint egy fellépés sikere, vagy nem csak abban az értelemben
olvashato; hanem az egyik foglalkozasrol a masikra valo atlépés, az uj, gyakorlat, darab sikeres
elsajatitasat s bemutatasat is jelenti. Azonban ez a folyamatos sikerélmény megélése nem egy
statikus befejezett pont, hanem a tovabbi munka gytjtopontja. Hiszen ,,a belsé dsztonzésre a fo-
lyamatos, kitarto, gyakori eréfeszitést igényld munkéban, igy a zenetanulds sordn pl. a hangszer-
jaték elsajatitasdban nagyobb hangsuly esik. Ebbdl kdvetkezéen megnd a szerepe az 6njutalmazéd
motivumoknak, melyben a tevékenységet végzo személyiség — pl. hangszergyakorlas kdozben .
(DOHANY, 2009: 72) igy ez egy folyamatos kérforgasban 16vS belsé hajtoerd lesz, hogy a sikere-
sen elvégzett gyakorlas kovetkezménye a hibatlan hangszeres gyakorlat bemutatésa, az erre jOvO
tanari dicséret vagy a kozonség tapsa eldadas esetén, a jutalom a kiilvilagbodl érkezve a didkot Gjra
¢és jra arra 6sztonzi, hogy legkdzelebb is megélje ezt a pillanatot, hogy gyakoroljon.

Az altalam vezetett zenei foglalkozasokon résztvevd gyerekek esetén is helytallo az a meg-
allapitas, hogy ,,a jobb képességii és tanulmanyi eredményii gyerekek altal preferalt zenetanulas
els6dleges motivumai kozott szerepelt a kompetencia, a siker és az identifikacio.” (PASKUNE,
2014:19). Mindharom utobb emlitett fogalom: a kompetencia, a siker és az identifikacio is fon-
tos része a SziSza gyerekek tanoran kiviili tevékenységen valo részvételnek. Mi sem bizonyitja
ezt, hogy 4 tanul6 mar 8 éve dolgozik velem.

A kotelezo részvétel a tanorak esetén eldirds, azonban mas a helyzet az iskolai tanorak utan
zajlo foglalkozasok esetén. ,,A részvétel kérdése szempontjabol fontos az dnkéntesség lehetd-
sége ¢€s a tényleges dontés kérdése is. A szervezett tevékenységek donté hanyadaban ugyanis a
részvétel onkéntes valasztason alapul, igy inkébb valdszinilisithetd a motivaltsag. Ugyanakkor,
még ha a részvétel onkéntes alapon szervezddik is, a tényleges dontést nem mindig a tanuld
hozza, gyakran el6fordul sziil6i dontés miatt vagy tanari javaslatra torténd részvétel is.” (IMRE,
2018:65) Abban az esetben lehetséges a didk megnyerése sok évre a tanoran kiviili tevékeny-
ségen, ha ezt az onkéntességen alapuld dontést jorészt 6 hozza meg, és ezt tamogatja a szilo és
a tanar. Maskiilonben kényszer hatasara egy 1d6 utan el fogja hagyni azt a szakkort, és igy
félbeszakadhat akar egy csoport sok éves munkaja, €s Gjra kell értelmezni a csoport munkajat,
adott esetben a mlikddést is kockaztathatja.

A gyermekek részvétele a foglalkozasokon nem egy teljesen rajtuk all6 dontés eredménye.
Ebben a folyamatban nagy befolyasa van a diakok sziileinek. Hiszen ,,a sziil6—gyerek kapcsolat
mindsége kisgyermek korban meghatarozé abbol a szempontbol, hogy késébb a fiatal fogékony
lesz-¢ az iskolan kiviili tanulasi lehetéségekre” (PASKUNE,2014:14). Paskuné gondolatat az én
tapasztalataim is alatdmasztjak, mert a jelenleg legiddsebb tanitvanyaim a foglalkozasokon

27


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.3

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 4. évf. (2024). 3.sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.3

ovodas korban kezdtek el a zenés dvodai foglalkozasaimra jarni, és azota — 2 6. osztalyos ta-
nuld, 2 7. osztalyos tanulo, 1 8. osztalyos tanuld — oszlopos tagja a SziSza kozosségének.

3.3 4 sziilo

Mar a tanuldkat definidlo rész végén utalas tortént a sziilokre. Jelen kisebb etap a tandran
kiviili tevékenységen résztvevd didkok hattérorszaganak iranyitdjarol, a sziilorél fog szolni.
Mennyire van befolyassal a didk részvételére a foglalkozdsokon, a sikeres részvételére, vagy
adott esetben a sikertelen, kudarcos helyzetre.

A sziil6 értelmezéséhez is ugy vélem, hogy az iskolai keretekbdl kell elindulni, és aztdn
atlépni a ,,hatart”, és ott atértelmezni a sziild szerepét. ,,Mind a szakmai tudés adtadasaban, mind
a hétkoznapi ismeretrendszerek formaldsaban az iskola egyre fontosabb szerepet jatszik, s je-
lentds funkciokat vesz at a csaladtol.” (NAHALKA, 1998:208) Ez a jelenség nagyban befolya-
solja azt, hogy az oktatasi folyamat és a nevelési folyamat milyen aranyban van jelen az isko-
laban. Ez befolyasolja az oktatds mindségi €s mennyiségi voltat is. Hiszen a nevelésre forditott
1d6 sziikséges az oktatas eredményesebb megvalosulasdhoz. Azonban a tandrai keret ennek ér-
dekében nem lesz tobb vagy végtelen, hanem véges. Ez a kijelentés a tandran kiviili foglalko-
zasok esetén is él, s6t sokkal nagyobb ereje van. Hiszen a gyermek megjelenése a szakkorokon
egy valasztott feladat. Azonban az, hogy a didk milyen csaladi hattérbdl érkezik meg a tanoran
kiviili foglalkozasokra nagyban befolyasolja az ott végezhetd folyamatok mindségét. A sziilék
sok esetben ezzel nincsenek tisztaban.

,»A sziilok indirekt modon is részt vehetnek gyerekeik tanoran kiviili tevékenységeiben, ,,mene-
dzselik”, szabalyozzak azt — pontosabban csaladon és iskolan kiviili tarsas kornyezetét.” (ILARU,
2015:88) Sem a direkt sem az indirekt befolyas nem tudatosul sok esetben a sziilékben. Hiszen 6k ezt
egy elvégzendd napi részfeladatként tartjadk szamon, hogy el kell vinni a foglalkozasra, onnan haza
kell vinni, €s nem csak a SziSza esetén, hanem mas szakkoroknél is van sziikséges felszerelés, melyet
a tanulonak hoznia kell magaval, annak érdekében, hogy részt tudjon venni a szakkoron.

A tanulok definidldsandl mar sz6 volt a tanulot motivald elemekrél. Azonban akkor nem
irtam még tudatosan a sziiléi befolyas hatasarol. Az ,,iskolai és iskolan kiviili 6nként valasztott
tevékenységek — a tudashalmozason til — 6sszefliggenek az onértékeléssel, valamint a munka-
hoz kapcsolt attitlidokkel. Ugyanakkor fontos szerepe van a sziil6k hozzaallasanak, tamogata-
sanak, illetve gazdasagi és tarsadalmi tokéjiiknek” (ILARU,2015: 88). igy tehat nem csak arrél
van sz0, hogy a gyermekét el kell vinnie a foglalkozéasra, hanem szdmos mas cselekvésével,
attitlidjével befolyasa van a sziilének a tanul6 tanoran kiviili tevékenységen valo részvételére.
,»Az informalis oktatas igénybevétele legtobb esetben autonom dontés, de kiemelkedden fontos
szerepet jatszik a sziilok tamogato vagy ellenz6 attitiidje is.” (ILARU, 2015:87)

A SziSza foglalkozasokra jaré didkok csaladjait a tobb éves kapcsolat okan mar jobban megis-
mertem. Mindez azért fontos, mert ha a tanul6 elsddleges szocializacidjaért felelds kozeget jobban
ismeri a pedagdgus, nagyobb hatédssal tud lenni az eredményes tanuldsi folyamatra. Mindez még
stlyosabb abban az esetben, ha a csaladi hattér nehézségekkel, hianyossagokkal kiizd. Abban az
esetben, ha a sziil6knek a sziikséges alapfeltételek megteremtése gondot okoz, a valaszthatd, nem
kotelezd elemek menedzselése mar extra eréfeszitést igényel. ,,Az extrakurrikuldris szegmensben
nagyobb egyenlétlenséget tapasztalhatunk a diakok lehetéségei kozott.” (MARKOS, 2020: 45) Az
extrakurrikularis, vagyis a tanoran kiviili tevékenységek elérhetdsége a mas tarsadalmi rétegbdl
JOvO6 tanuldk szamara igy tehat egyenldtlen. A SziSza esetén, mint kordbban is emlitettem, mivel
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ismerem jobban mar a sziiloket, més. A foglalkozasok elérhetdk kedvezményes vagy teljesen ta-
mogatott forméaban is. Errdl bovebben az intézményi hatteret taglald egységben fogok irni.

»Minden plusz id6t és anyagi forrast igényel a csalddok részérdl. Az iskolan beliili foglalko-
zasok tobbsége ingyenesen vagy minimalis téritéssel vehetdk igénybe, ezzel szemben az isko-
lan kiviili tevékenységek jellemzéen onkoltségesek, ugyanakkor a szinvonaluk jobban igazodik
az atlagon feliili motivaltsagl vagy tehetségli gyermek ¢és sziileik igényeihez.” (Markos,2020:
46) Markostol idézett szovegrészben foglaltakkal annyiban vitatkoznék csak, a tobbi azonban
helytall6 kijelentés, hogy az iskolan beliili tanoran kiviili tevékenység vagy iskolan kiviili tan-
oran kiviili tevékenység esetén is sziikséges szerintem az atlagon feliili motivaltsag. Mert a
tanorakon feliil még plusz tevékenység vallalasdhoz kell a tanuldéban lenni valami plusz moz-
gatonak, ami Ot a részvételre serkenti. Azonban a tandran kiviili tevékenységek esetén, foként,
ha az még az iskolan kiviil is vannak, akkor to6bb hozzdadott munkat igényel az azon valo rész-
vétel a tanulotol és csaladjatol egyarant. ,,A gyermek eldmenetelét tovabba jelentdsen befolya-
solja a sziilok aktiv részvétele a gyermek oktatasaban” (KISS-VASTAGH, 2020). Az elémenetel
szOt én jelen esetben gy értelmezem, hogy évrdl évre feljebb tud 1épni a csoportban, és 1)
szintrdl tudja kezdeni a tanul6 a kdvetkezd tanévben a zenei ismeretek elsajatitasat.

Egy érdekes dilemma a csaladi hattér szerepét targyalo részben, hogy vajon a sziil6 tamoga-
tasa a foglalkozasokon elégséges- e a gyermek sikerét illetén? ,,Nincs olyan sziil6, pedagogus,
aki a gyerek sikerei vagy kudarcai kapcsan ne gondolkozna el, hogy mennyiben felelds ezért a
nevelés, illetve mennyiben magyarazhatoak ezek a gyermek vele sziiletett adottsagaival. (...)
Mekkora az 6roklddés szerepe a képességekben? Kiilonbdznek-e az egyes képességek aszerint,
hogy fejlddésiikben eltérd az adottsdgoknak és a kdrnyezetnek a jelentésége? Tudosok sora tette
fel ezeket a kérdéseket, €s adott ra eltérd valaszt. Bar az ,,0roklddés vagy kornyezet?” 6rokzold
kérdésére kézenfekvonek tiinik az ,.is is” valasz, azonban kiemelkedd képviseldi voltak mindkét
sz¢€ls6ségnek is.” (TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:57)

En az emlitett is-is valasszal nem tudok vitatkozni. Viszont ezt egy kicsit kibéviteném, mégpedig
ugy, hogy abban az esetben, ahol a gyermek 6rokletes médon nem kapott a zenéléshez extra képes-
ségeket, az nem kizardlagosan eredményezi az alkalmatlansagot, hiszen a nevelés és oktatas fel-
adata, hogy felvértezze a didkokat a tudassal és mindemellett készségeket és képességeket fejlesz-
szen. Tehat lehetdség van az oktatds és nevelés sordn arra, hogy azon készségek és képességek
fejlesztése megtorténhessen, ahol a pedagogus azt észleli, hogy nem megfelel6 az adott hangszeren
torténé megfeleld jatszasra. Nyilvan ehhez figyelni kell, foleg az elsé évben, mikor az alap zenei
ismeretek és a hangszer megszodlaltatashoz sziikséges alap technikak elsajatitasa torténik. Itt sziik-
séges olyan gyakorlatok beiktatasa, melyekkel fel lehet mérni, hogy adott hangszerhez mennyiben
van minden sziikséges alap a gyermek készség és képesség repertoarjaban. Gondolok itt példaul:
fizikai adottagokra, ritmusérzékre, hallasra. Ezeknek felmérése és a megfelelo fejlesztési tervének
kidolgozasa elengedhetetlen az eredményes tanulashoz.

»A zenei hangmintdzatok észleléséhez, valamint az énekléshez és ritmizalashoz sziikséges
adottsagokkal vellink sziiletetten rendelkeziink. Az alapvetd zenei képességek fejlodésének
szenzitiv idészaka koriilbeliil tizéves korig tart. A fejlédés szempontjabol — egyuttal zenei kul-
turank megdrzése szempontjabol — éppen ezért meghatarozoan fontos a gyermekkor, a gyerme-
ket koriilvevo zenei kdrnyezet, amiben dont6 szerepet kap az 6vodai és az iskolai zenei nevelés,
a korai zenei készség- ¢és képességfejlesztés.” (JANURIK-JOZSA, 2018:1) Ezért gondolom gy,
hogy mind az iskoléban jelenleg futd, mind pedig jelenleg sajnos az 6voddban mar nem zajlo,
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de korabban sok éven at futd zenei foglalkozasok 1éte Besnyon, vagyis a SziSza miikodtetése
egy valid és fontos oktatasi tevékenység.

A Szironta Szakkorok zenei foglalkozasainak esetén a sziilok szdmara egy elismert és nem
vitatott tény, hogy a gyermeke zenei fejlodésére lehetdséget biztosit akar a citera, akar a furulya,
akar a csengettylis foglalkozas. ,,Nyilvanval6 tehat, hogy a sziil6i tAmogatéas pozitivan hat a
gyermek zenei fejlédésére. Erdekes adalék azonban a tamogatas milyenségének szerepérdl”
(TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:66), hogy milyen az a sziildi tamogatas, melyet a szakkoron
résztvevo gyermekek kapnak, az befolyasolja az ¢ teljesitményiik hatarat és mindségét.

,Erdemes megemliteni a csalad szociodkonomiai statuszanak a zenei fejlédésre gyakorolt ha-
tasat vizsgalo kutatdsokat. A csalad tarsadalmi, kulturalis és anyagi helyzete nyilvanvaloan 6sz-
szefligg a felndvekvd gyermek esélyeivel. A zenetanulds esetében ennek szerepe talan még na-
gyobb, mivel a magyarorszagi helyzettel ellentétben a hangszertanulas més orszagokban nem a
kozoktatas keretei kozott torténik” (TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:66). A szakirodalomban meg-
fogalmazott allitas ugy vélem, hogy egy kicsit mar masabb képet fest jelenleg a magyarorszagi
helyzetrdl is. Az utobbi években nem a nd, hanem inkabb sziikiil annak lehetdsége, hogy kozok-
tatasi keretekben elérheté legyen a gyermekek szamara a hangszeres tanulas. Eppen ezért né meg
azon zenei foglalkozasok 1étének fontossaga, amelyek kilépve a kozoktatasi keretekbdl alternativ
utakon teremtik meg a gyermekek szdmara a zenetanulas lehetdségét. Azonban ezeknek a felku-
tatasa, felismerése a sziilo feleldsége jorészt. Majd ennek a kommunikalasa a gyermek felé, hogy
miért j6 neki, ha a szabadidejében aldoz arra id6t és energiat, hogy zenét tanuljon.

Azonban az elsddleges szocializaci6 szinterén, vagyis a csaladban a zene irdnti igény, kivan-
csisag felkeltése nem akkor kell, hogy torténjen, amikor megjelenik a zenei tanoran kiviili tevé-
kenysége lehetdsége a gyermek ¢és sziild szamara. A zenére vald fogékonysag csirdjanak eliilte-
tése egészen pici korban torténik meg eredményesen, annak lesz majd kés6bb valoban hatasa.
Természetesen annak is van hatdsa, ha mindez nem torténik meg. ,,A zenei szocializaciora ez
természetesen szintén kihat. Tovabbi fontos valtozas esetiinkben a médian keresztiil folyamato-
san elérhetd — sot, kikeriilhetetlen — zene, ami a csaladi ¢€letbdl kiszoritotta az egylitt éneklés-
zenélés szokasat, ami pedig a korabbi évszazadokban altalanos volt. Ilyen koriilmények kozott az
6voda és az iskola szerepe felértékelédik a zenei nevelésben.” (TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:69)

A sziildket targyald egység elsé zarogondolataként, fontosnak vélem ismét hangstlyozni,
hogy ,,a sziilék indirekt modon is részt vehetnek a gyermek tandran kiviili tanulési tevékenysé-
geiben. Ebben az esetben a sziilok menedzsernek tekinthetdk, akik a gyermek tarsas kornyezetét
szabalyozzak azaltal, hogy a csaladon és iskolan kiviili kiilonb6z6 targyi €s tarsas forrasokat
biztositanak gyermekeik szamara” (PASKUNE, 2014:15)

Mind az iskolai oktatason, mind az iskolan kiviil torténd oktatasi folyamatokban mas és mas tar-
sadalmi rétegekbdl érkeznek a didkok. Sajnos a jelenlegi oktatasi rendszer ezeket az egyenl6tlensé-
geket nem kompenzalja, hanem ellentétesen, tovabb mélyiti. ,,Az egyenldtlenségek Gjratermelddése
abbol adodik, hogy a sziiloknek az iskolarendszerhez valo viszonyuk révén az egyes osztalyok és az
iskola kdzotti objektiv viszony reprodukalodik.” (ENGLER, 2010:28). Ezért jut még nagyobb szerep a
pedagogusoknak, hogy megprobaljak felismerni az egyes didkok hatterét és bevonni olyan oktatési
¢s nevelési folyamatokba, melyek lehetdséget biztositanak ezeknek az egyenlétlenségeknek a kom-
penzaldsara, mert felszamolasukhoz egy teljesen 0j oktatasi rendszer lenne sziikséges.
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3.4 4 tanar

A tanoran kiviili tevékenység szakmai €s operativ megvalositasaért feleld személy a tanar, a
pedagogus, a szakkort vezetd, a foglalkozast tartd személy. Jelen részben ezt az egyént, mint
pedagogust, tanar értelemben definidlom.

Ez az egység lesz legrovidebb dolgozatom elméleti keretében. Ennek oka az, hogy jelen
esetben onmagam szerepérdl kell, hogy egy objektiv képet adjak. Ehhez a szakirodalom altalam
kivalogatott rovid részeit hasznalom, és nem célom tovabbmenni egy olyan értelmezdi folya-
matba, ahol nem tudom objektiv 1atdszogbdl folytatni az értelmezést, ez pedig a szubjektum
felszamolésat vagy iddleges kizarasat feltételezi.

,Egy dologban minden kutat6 és gyakorlati szakember egyetért: az oktatasnak, a nevelésnek
kozponti szerepldje a pedagogus.” (FALUS, 1998:97) A kozponti szerepld statust azonban gy
vélem fontos nem talértékelni. A kdzponti szerepld nem szabad, hogy egy Kkitiintetett szerepet
is jelentsen, amely inkabb halami értelemben van jelen. Azt gondolom jobb, ha mint egy men-
tor, vagy facilitdtor van magyardzva a tanar, mint kozponti szerepld. Az altalam végzett tanoran
kiviili tevékenység soran ez a tanari szerep két részre oszthatd: egyrészt egy szakmai vezetdje
kell, hogy legyek az oktatasi folyamatnak, masrészt be kell tolteni az operativ feladatokért fe-
lelds egyén szerepét is, amikor is a megvaldsitas feltételeiért felelés személyként kell miikodni.
Jelen fejezet részletnél az oktatasért, tehat a szakmai feladatokért felelds személyt kell defini-
alnom. A szakkorokon nagyon mas szerepfelfogassal vagyok jelen, mint tanar. Ennek tobb oka
is van: egyrészt szabadabb keretek kozott mozoghatok én magam is és a gyermek is, hiszen
nincs egy kdzpontilag meghatarozott tanagyag, melyet adott hataridore teljesiteni kell. Az ok-
tatas tartalmat a tanar hatarozza meg a tanoéran kiviili tevékenység esetén is, de jobban alakit-
hatja, foként a diak altal kifejtett hatas okan, jobban igazodhat a gyermek igényeihez. Ez az
egyik kulcsa annak, hogy a pedagogus a tanoran kiviili tevékenység sordn sokkal nagyobb fej-
16dési ivet diagnosztizalhat félévkor, vagy tanév végén, hiszen, ha jol dolgozott, tehat reagalt
az egyéni sziikségletekre, megfeleld feladatokat adott hozza, akkor eredményesebb a tanuld
részvétele a foglalkozasokon. Kiemelkedd szerepe van emiatt a tanar ebbéli kompetencidjanak.

A facilitatori, mentori szerepbe beleilleszkedése a tanarnak a tanoran kiviili foglalkozasok ese-
tén nem egy ala-folé rendeltséget hoz eld, hanem egy egyenrangl tanar-diak felallast. Nem a
hierarchiabol fakado tekintélyelviiséggel motivalja a tanul6t a gyakorldsara, az ismeretek elsaja-
titasara, hanem példamutatassal probal megfeleld, kovetendé mintat allitani a diak elé. Ehhez a
szerepfelfogashoz hozzatartozik, hogy a tanar mas attitlidokkel rendelkezzen. ,,Harom ilyen alap-
képességet szoktak kiemelni: a feltétel nélkiili elfogadas képességét, az empatiat, €s a kongruen-
ciat.” (FALUS, 1998:100) A tanoran kiviili tevékenység esetén még nagyobb hangsulyt kap az
elfogad6 pedagogus attitlid. Ez a feltétele annak, hogy egymas mellett all6 partneri viszony ala-
kulhasson ki a pedagdgus és a didk kdzott. Az empatia készsége sziikséges ahhoz, hogy megfeleld
moddon felmérhessen a tanuld egyéni sziikségleteit, és jol felismerje esetenként akar a csaladi hat-
tér, akar varatlan életesemény okan kialakult specialis helyzetét a foglalkozasokon résztvevd di-
akoknak. A kongruencia képessége pedig az 6nazonos viselkedéssel, onismerettel, a tudatossag-
gal a pedagogus hitelességét teremti meg. Nem sémakkal reagal szituaciokra, hanem minden
egyes Uj helyzetben képes 1étrehozni (1j megoldasokat, ezéltal lesz hiteles a tanulo és a sziil6 sze-
mében is. Ez pedig elengedhetetlen a tandran kiviili foglalkozasok esetén, hiszen ez egy olyan
mozgatdrugo lehet a tanar-sziilé kapcsolatban, mely nagyban befolyasolja a didkrol valo sikeres
kommunikaciot, tanulméanyainak minél jobb mindségben torténd megvaldsulasat.
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3.5 4 tanulas

A tanoran kiviili tevékenységek esetén a tanuld a tanulas folyamatanak alakitdja, résztve-
vlje, meghatarozoja. Azonban mivel ebben az esetben a tanuld sajat maga altal, 6nként valasz-
tott tevékenységrol 1évén szo, a tanulds mozzanata feltehetdleg egy mas fajta értelmet kap, hi-
szen kevésbé kényszer alatt végzett, kotelezd tevékenység, és nem is ekként fogja fel a didk.

,»A hétkoznapi gondolkodasban a tanulas jorészt azonosul az iskolai tanulassal, a tananyagok
elsajatitasaval (...) A tanulas hétkdznapi fogalmanak van azonban egy masik jelentésrétege is,
hiszen bizonyos képességek kialakulasat, fejlodését, készségek formalddasat is tanulasnak tart-
juk.” (NAHALKA, 1998:118) A Nahalka altal felsorolt tanulasi értelmezések kozelebb allnak a
tanoran kiviili tevékenységek soran végbemend tanulas valos definidlasahoz, a koznapi gondol-
kodésban kialakult értelmezés a tandrai keretek kozott zajlo tevékenységrol a tarsadalomban
kialakult konszenzus alapjan megkdviilt értelmezés.

Mind a tanérai, mind a tanorai kereteken tilmutato tanuldsi folyamat nem egy 6nmagéban
1étez6 egység, hanem szamos kiils6é hatassal reakcioba 1évo folyamat. A ,tanulds egy rendszer-
ben vagy iranyitd részrendszerében a kornyezettel kialakult kdlcsonhatas eredményeként el6-
allo, tartds és adaptiv valtozas” (NAHALKA,1998:118). Egyrészt hatdssal van a tandran kiviili
tevékenység soran is a tanulas mindségére, hogy milyen allapotban érkezik meg az adott fog-
lalkozasra a gyermek; a tanar milyen tudéas birtokdban - elméleti és mddszertani - 1€p be a
terembe; éppen milyen a csaladi helyzet, ahonnan a tanulé megérkezett; ahol megvaldsul a fog-
lalkozas, annak a teremnek milyen adottsagai vannak; rendelkezésre all-e minden targyi feltétel
a tanulashoz; Gigy vélem igy a huménerdforrasbeli és targyi feltételeit is megemlitettem, mely
befolyassal lehet a tanulds milyenségére. Természetesen ez a gondolat a tanorai keretek soran
torténd tanulds esetén is fenndll. A tandran kiviili tevékenység esetén ez annyiban kap mas
hangsulyt, értelmezést, mert az eshetdség fogalma jobban kozrejatszik.

A tanulas folyamataban sziikséges szot ejteni a transzfer-hatas fogalmarol. ,,Végiil nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil a tudas-transzfer problémajat. Ritkan taladlkozunk két pontosan ugyan-
olyan helyzettel. Amit valahol megtanulunk, azt mindig egy kicsit mas helyzetben kell alkalmaz-
nunk. Tobbnyire azonban inkabb egészen mas helyzetekben, ismeretlen feltételek kozott kell tu-
déasunkat mozgositani. Lényegében ez a transzfer: a tudas alkalmazésa 0j helyzetekben.” (CSAPO,
2006:11) A tudas-transzfer ki nem hasznalt esetleges voltat nem problémaként jelolném, hanem
lehetdségkeént. Ez altal {1 értelmezési keretet kap a tudas-transzfer fogalom, melynek szinezete
igy pozitivabb lesz, ennek okén az arrol valé gondolkodas is inkabb egy a megoldasi lehetdsége-
ket kutat6 parbeszédet eredményez; mintsem egy negativabb konnotéacioval aposztrofalt megol-
dand6 egységet, vagyis problémat. Azért gondolom fontosnak, hogy ilyen attitliddel értelmez-
ziink, mert a tandran kiviili tevékenységek soran kamatoztatott eredmények eredményes atvitele,
hasznélata a tanodrai keretek kozott sokkal nagyobb eshetdséggel valosul meg, ne problémardl,
hanem mint lehetdségrdol gondolkozunk a tudas-transzfer fogalom esetén. Mindez egyébként nem
csak ebben a relacidoban értelmezhetd. Két mas fajta— jelen esetben mas hangszeren torténd tanu-
las esetén — is fennall. Azok a Szironta Szakkorés gyerekek, akik nem csak egy szakkorre jartak,
jarnak sokkal hamarabb, eredményesebben sajatitjak el a zenei elméleti anyagot, majd annak a
hangszeren torténd gyakorlasa is mas lehetdségeket ad, hiszen mas szemszogb6l — mas hangsze-
ren — van alkalma megvizsgélni, kiprobalni, gyakorolni az adott zeneelméleti ismeretet, de ez
ugyanigy helytallé a technikai megvaldsitassal kapcsolatban is. Adott hangszeren végzendd
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megszolaltatasi technika a masik hangszerrel vald dsszevetésben szintén ismételt tudas megszer-
zésre, értelmezésre, Ujraértelmezésre ad lehetdséget.

3.6 A4 tanitas / Az oktatas

A szakkorok esetén is sziikséges a tanulds folyamata utan a tanitas folyamatat is meghata-
rozni, hogy mit is kell érteni pontosan ezen fogalom alatt. Az oktatas a pedagogus altal iranyitott
folyamat, melynek szakmai mindsége nagyban hatassal van a tanul6 tanuldsi folyamatara.
Azonban ugy ahogy a tanulés folyamataban is kdzrejatszik a pedagdgus, a tanitas folyamataba
is beavatkozik a tanuld. ,,Az oktatas tudatos és tervszerli tevékenység, melynek soran a peda-
gbgus és a tanuld egyarant célokat tiiz ki maga elé, eldrevetiti a tanitasi-tanulasi folyamat kivant
eredményeit, s ezek elérése, megvaldsitasa érdekében tervez-szervezi meg a tevékenységét.”
(KoTscHY, 1998:160) Ez a kijelentés a f6 eleme a tanitast definialo fejezetegységnek. ,,Az ok-
tatas legfontosabb jellemzdje, hogy magdban foglalja a tanitdst mint tandri és a tanulast mint
tanuldi tevékenységet, amelyek egymassal kolcsonhatdsban valosulnak meg.” (KOTSCHY,
1998:161) igy tehat a tanitas folyamatanak értelmezéséhez hasznalni fogom a tanulast, a tanu-
16t, pedagogust targyald részekben kozolt ismereteket.

Az ismeretek atadasa mellett, vagy eldtt van egy még fontosabb hatdsa az oktatasnak. ,,Az
oktatas nem elsGsorban vagy pontosabban nemcsak ismereteket, informaciokat ad at, hanem
komplexebb személyiségstruktirakat is fejleszt” (NAHALKA, 1998:191). Azonban ez a szemé-
lyiségfejlesztés nem egy pluszban hozzaadott, dGnmagatol értetddo értéke az oktatasnak, hanem
ez is abban az esetben valosul meg mindségi szinten, ha ezzel a fejlesztési lehetdséggel szamol
¢s tervez a pedagdgus az oktatéds folyaman. ,,A gyermek szempontja tigy valik fontos kérdéssé,
hogy a pedagogiai folyamatok tervezésében, kivitelezésében és értékelésében a gyermeki sze-
mélyiség, a meglévo adottsagok és képességek, a gyermeki sziikségletek, érdeklddés és moti-
vacio6 valik meghatarozova.” (NAHALKA, 1998:198) Igy mar nem csak résztvevéje lesz, hanem
aktiv alakitdja is a tanul6 az oktatas folyamatanak. Ez pedig azt a kovetkezményt hozza maga-
val, hogy eredményesebb lesz a munka, melyet végez didk és tandr. Ennek a megvalosulasa
kevésbé lehetséges a tandrai keretek kozott, viszont anndl nagyobb hangsulyt és lehetdséget
biztosit e tekintetben a tanéran kiviili tevékenységek terepe. Magyarorszag biiszkélkedhet egy
olyan zenepedagdgiai alakkal, aki a vilagon elismert zenepedagogus €és zeneszerzd, népzene-
gyljtd, aki nem mas: Kodaly Zoltan. Az altala kialakitott zenei-nevelési program, a Kodaly-
modszer, mely a vildgon mindenhol ismert €s elismert zenepedagodgiai modszer. ,,A kodalyi
program esztétikai nevelésbe agyazott személyiség- €s kompetencia-fejlesztés, egyszersmind
hathatos erkolcsi nevelés a zene eszkozeivel.” (GONCZY, 2008) Ezt a komplex programot mara
mar pont a kitaldloja hazdjaban ismerik és hasznaljak legkevésbé. Magyarorszagon jelenleg a
kozoktatasban és az oktatas egyéb terepein is, ha zenei nevelésrdl van szo6 szinte alig ismert és
hasznalt modszer, ha egészben nem is, de legalabb részben. A jelenleg zenét oktatd pedagdgu-
sok feleldsége az, hogy Ujra teret engedjenek ennek a modszernek és hasznaljak. Ezt a gondo-
latomat nem folytatom tovabb, mert ennek targyaldsa egy kiilon dolgozatot tenne ki. Azonban
fontosnak véltem Kodaly nevét megemliteni a személyiségfejlesztés okan.

A tanoran kiviili tevékenységek esetén az oktatas tartalmat nem egy kozpontilag eldirt keret
szerint kell 1étrehozni. Azonban ebben az esetben is igaz, hogy ,,a tarsadalmi folyamatok jelen-
tOs hatast gyakorolnak az oktatas tartalmanak meghatarozasara” (NAHALKA, 1998:201).
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Akar kisebb hatasokrdl legyen szd, akar nagyobb eseményrol, befolyassal vannak a tandran
kiviili tevékenység soran atadott ismeretanyag alakitasara. Ha egy kozelgd linneprdl van szo,
vagy ha valami nagyobb esemény miatt oktatasi sziinetr6l, mindkét esetben valtoztatni sziiksé-
ges az adott tanévre meghatarozott ismeretanyagon. Az ,,oktatds tartalméanak kijeldlése soran
tobbféle tarsadalmi meghatarozo tényezé figyelembevétele indokolt” (NAHALKA, 1998:203).
Fontos ismérve a létrehozott oktatasi anyag atadasakor, hogy ,,az oktatds, vagyis tanitas és a
tanulas eredményeképpen 1étrejott ,,tudas tovabb épithetd, konnyen kiegészithetd és megujit-
hat6 legyen” (NAHALKA, 1998:203). Ez a kijelentést Nahalka Istvantol azért tartom fontosnak
beemelni, mert a zenetanulas soran ennek egy ujabb fajta értelmezhetdségére nyilik lehetdség.
Hiszen a kiilonb6z6 zeneelméleti ismeretek, a hangszeres technikai ismeretek, a dalok és zene-
mivek repertoarja folyamatosan béviil, és egy oda-vissza hatas viszonylatban valik élévé.

Egy Kodaly Zoltéan tiszteletére tartott konferencian, az eléadasok utan az egyik jelenlévo fel-
sz6lalasat fontos beidéznem. Rozgonyi hozzaszoladsdban az aldbbiakat mondja: Folrajzolt a tab-
lara egy hdromszoget és annak harom oldaldra harom T betlit: tantargy, tanitvany, tanar. ,,Higy-
gy€k el, ha egy tanar szereti a tantargyat és szereti a tanitvanyat, el6bb-utdbb a tanitvany és tan-
targy kozott 1étre jon az indukcios aram” — mondta. (ROZGONYI EvA, 2008) Ezt egy nagyon szu-
per képnek gondolom.* Ez a zenei nevelés esetén azért kap nagyobb hangsulyt a tandra és a tan-
oran kiviili tevékenységek esetén mert manapsag a zene, ének, ének-zene nagyon negativ meg-
itéléssel ¢l a tarsadalom fejében: sziil6ében, gyermekében egyarant. Nagyon nagy felelésége van
a zenét oktatoknak, hogy szeressék tevékenységiiket, €s ezzel a hatalmas elannal, lelkestilve ra-
gasszak 4 ezt a rajongast a didkokra, tanulokra. Ugy vélem azok a gyerekek, akik jelenleg még
a SziSza keretében zenélni tanulnak valamely hangszeren, részben amiatt maradtak sok év utan
is lelkes szakkorre jarok, mert a hangszerek irdnyaba tanusitott hitemet sikeriilt esetiikben atadni,
majd ezzel sikeriilt sajat viszonyukat kialakitani az adott hangszerekkel a gyerekeknek.

3.7 A tanulas és tanitds alternativ terei

A szakkorok, foglalkozasok esetén nem csak az az eltérd jegy, hogy nem iskolai idében
zajlanak, a résztvevo személyek és folyamatok is atértelmezddnek, hanem mint a tan6ran kiviili
foglalkozasok elnevezés is sejtet valamennyit, hogy tobbnyire ezeknek az 6rdknak a helyszine
1s mas, az iskola egyéb terei, vagy nem is szorosan az iskola intézményéhez kothetd helységek
adnak otthont a megval6sitashoz.

A tanulés ¢€s tanitas egyiittes folyamata nem csak iskolai keretek kozott zajlik. Ez mar egé-
szen kicsi korban elkezdédik egy masfajta strukturaban a gyermek és sziilé kozott. Az iskolas
évek soran is vannak alternativ terei a tanulds-tanitas folyamatdnak. Nemcsak a tandrai keretek
alkalmasak ezen folyamat biztositasara, hanem a tanitasi 6rak utan kovetkezd iskolan kiviili,
tandran kiviili tevékenységek, szakkorok, foglalkozasok.

A foglalkozas mindségi megvalosuldsat meghatarozza az is, hogy pontosan hol zajlik. Mi-
lyen helyen, milyen helyiségben. Ugyanis a zenei foglalkozasok esetén is ,,mas attitidot és

Tantargy

4 Tanar Tanitvany gai4t magam altal készitett 4bra Rozgonyi Eva felszolalséhoz illusztracioként.
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motivaciot igényel mind a gyermekek, mind a sziileik részérdl, ha abban az dltalanos iskolaban
van a zeneora, ahova a tankotelezettség miatt jar a didk, illetve, ha el kell menni egy masik
intézménybe, amely plusz id6t, energiat és kitartast kivan” (Szucs, 2019:21). Ebben az esetben
mar a tobblet befektetett energia egy megfontolandé egység a csalad szamara, vajon megéri-€
megtenni annak érdekében, hogy a gyermek eljusson a foglalkozasra. Ezzel a problémakdrrel
azért szeretnék foglalkozni, mert a Szironta Szakkdrok esetén az altalanos iskola mellett talal-
hato miivelédési haz — fels6 emeleten 1évo tér — és az alsé szinten taldlhato egyéb az iskolat
kiszolgald plusz helyiségek egyikében, a fejlesztd teremben valosulnak meg. Ennek pontos le-
irasarol, jellemzésérol egy késobbi fejezetegységben irok bdvebben. Most csak az a momentum
fontos ebbdl a helyzetbdl, hogy az altalanos iskolaba jard gyermekeknek és sziileinek nem kell
ezt a plusz energiat beletennilik. Amikor elkezdtem az iskolaban a szakkoroket, akkor érzékel-
tem ennek az erdsségét, és hangot is adtak ennek a sziilok. Azonban az évek soran rajottek,
hogy nem csak ez a kényelmi faktor kell, hanem a gyermeknek is energidt kell beletenni a
tanulas terén a foglalkozasokon val6 részvételre. Akkor csokkent a szakkordkre jard gyermekek
szdma, amikor a komolyabb elméleti ismeretek nagyobb hangsulyt kaptak a jaték mellett. Va-
lamint a 2020-as covid jarvany okozta a legdrasztikusabb csokkenést. Akkor 1/3-ra esett vissza
a létszam. Es onnanté] mar ez a helyben 16v6 faktor nem volt motivalé.

,»Az iskolan kiviili tanulas elsésorban a kdvetkezo teriileteken kiilonbozik a hagyomanyos tan-
termi tanoraktol:” (FUz, 2017:198) az ott zajlé folyamatok: tanulas-tanitas mas keretek kdzott mo-
zog; a résztvevok szerepkorének megvaltozésa: didk-pedagogus; az oktatas tartalmat alkotd isme-
retek szabadabb alakithatosaga, szemben a kozoktatasban eldirt merev oktatési tartalommal.

A kiilonb6z0 tandrak utan megvaldsuld programokon torténd alacsony részvételt tobb minden
is befolyasolja. Fiiz Nora az alabbiakra jutott sajat kutatdsaban: ,,Az anyagi és orarendi probléma-
kon kiviil a kozlekedés megszervezése és az informaciogytijtés is nehezitik a részvételt, az intéz-
ményvezetok és pedagdgusok véleménye szerint.” (FUz, 2017: 217) Egyetértek Fiiz Nora kijelen-
tésével, melyet nem csak 6, hanem szdmos mas a szakméban kutato és tevékenyen résztvevo peda-
gbgus hangoztatja, hogy ,,a tandran kiviili tevékenységek ,,pedagogiai értékét komolyabban kellene
venni, nem pusztan kikapcsolodasként, kirandulasként tekinteni ra” (FUz, 2017:199).

3.8 Tanoran kiviili tevékenység meghatarozasa

A kovetkezd egységben tanulmany alap és f6 fogalmanak a pontos targyalasaval folytatom,
majd pedig megprobalkozom megalkotni sajat definiciomat a Szironta Szakkordkre vonatko-
z6an. Ennek oka az, hogy a szakirodalom sok esetben mas-mas értelmezést hasznal a kiilonb6z6
tanorai kereteken tal végzett tevékenységekre, sziikséges ¢€s elégséges jellemvonasokat felso-
rolva, vagy esetleg bizonyos tevékenységeket invalidal, érvénytelenit.

Az eddigi fejezetekben hasznalt tanoran kiviili tevékenység szakirodalomban jelenlévé meg-
fogalmazasokat igyekszem felvazolni jelen alfejezetben. Elsoként fontos szétvalasztani az is-
koldban, és az intézmény falain kiviili oktatasi tevékenységeket. ,,Az iskolai és iskolan kiviili
extrakurrikularis tevékenységek tobbféleképpen tipizalhatok. Bathory Zoltan elkiilonitette az
iskola falain beliili és az iskola falain kiviili tanulasi szintereket.” (MARKOS, 2020:45)

Az extrakurrikularis fogalom hasznalata dolgozatomban nem kap hangsulyt, azonban a tanoran
kiviili tevékenységeket targyalo szakirodalom hasznalja ezt a kifejezést, igy fontosnak tartom, hogy
kitérjek erre 1s. Az extrakurrikuléris tevékenységet Dragony Gébor az aldbbiak szerint foglalja
0ssze: ,,Osszefoglalva az extrakurrikuléris jelz6 vonatkozhat az iskolai tanoran kiviili, illetve
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iskolan kiviili alkalmakra. Ezek elkiilonitésében és dsszehasonlitasdban az erre vonatkozo kutatas-
ban tobbféle szempontot kell és lehet figyelembe venni. Ezek példaul: az alkalom, a program sza-
badon valasztott vagy kotelezd; az iskola szervezi vagy mas intézmény, szervezet; fizetnek érte a
résztvevok vagy ingyenes; rendszeres vagy egyszeri stb. Fontos vizsgalni még tobbek kozott az
alkalmak, programok céljat, hatasait, az intézményes zeneoktatassal vald kapcsolatat, az alkalma-
motivaciojat és az oktatok szakmai és modszertani felkésziiltségét.” (DRAGONY, 2018:115) Jelen
idézetben leirt vizsgélati szempontok dontd tobbségét jomagam is hasznalom dolgozatomban.
Azonban még mieldtt a kiilonbozd vizsgélati szempontok felallitdsa megtdrténik, fontos le-
szogezni, hogy korabban a tandran végbemend tanulasi és tanitasi folyamatok nem voltak a
fokuszban — ,,Az iskolan kiviili (nyilt) tanulési terek- mint nevelési terepek — vilaga méltatlanul
kiviil esik a neveléskutatas fésodran: az extrakurriculumok vizsgalatara kevés eréforrast 6ssz-
pontositunk.” (NAGY-VESZPREMI, 2018:62) —, mara mar a tandéran kiviili tevékenység soran
szerzett tudas és ismeretek és annak eredményessége elismert a neveléstudoméannyal foglalkozo
szakemberek korében. ,,Egyre inkabb elfogadott gondolatta valik, hogy nem csupan az iskola-
ban, formdlis oktatasban torténhet tanulds: a fejlédés lehetdségeit meg lehet latni az iskolan,
illetve a tandran kiviili tevékenységekben is.” (IMRE, 2018:64) Azzal, hogy a szakemberek el-
kezdtek foglalkozni az iskola falain kiviil zajlé nevelési €s oktatasi tevékenységekben rejld po-
tenciallal, kitagitottak annak lehet6ségét, hogy a gyermekek fejlédését nem egy lekorlatolt ke-
retben lehessen értelmezni. Ennek kovetkezményeként pedig mind a tanarok, tanitok, 6voda-
pedagdgusok korében ismertté és elismertté teszik a tandran kiviil végzett tevékenységeket,
melynek okdn a sziil6kre is hatassal lesz ez a szemlélet beli valtozas, egy hosszu folyamat ered-
ményeként a tarsadalom szdmara is lathatova valnak az extrakurrikularis tevékenységek.
,»Bathory (1992) szerint az idedlis az lenne, ha az iskolai tanulas szférdjaban az extrakurrikulum
egyenrangu szintérként lenne jelen, mert ez az a terep, ahol a tanuldst motival6 hatasok felerdsodhet-
nek és a differencialés széleskorlien megvaldsulhat. Az extrakurrikularis tevékenységeket a tanulok a
maguk szamara valasztjak, azokat valami miatt értelmesnek és fontosnak tartjak.” (PASKUNE, 2014:6)
Tobben a tandran kiviili tevékenységek témakorében irt munkajuk soran az 6nkéntes moédon
torténd részvétel aspektusat egy kiemelendd, nagyban meghatarozoé elemként nevezik meg. ,,Az
ilyen tevékenységekben valo részvétel altalaban onkéntes és erdsen fligg a hozzaféréstdl.”
(IMRE,2018:64) A sziiloket és a tanulokat targyalo alfejezetben mar érintettem az onkéntesség
¢és az Osszeférhetdség fogalmanak vizsgalatat. Korabban a két emlitett résztvevd szerepének
meghatarozasdhoz hasznaltam, azonban jelen esetben a tandran kiviili tevékenység 1étét meg-
hatérozo két fogalomként targyalom. ° Ugyanis minél kozvetlenebb médon megkdzelithetd
szill6 és gyermek szamara is a program, annal nagyobb hajlandosag feltételezhetd a résztelre.
Az onkéntes részvétel aspektusa pedig azért fontos, mert ezek valaszthatd délutani id6pontban
zajlo foglalkozéasok 1évén az élményszeriiséget sokkal jobban elétérbe helyezve miikodnek. Ez-
altal 6sztonozve a didkokat arra, hogy évrél évre részesei legyenek a programoknak.
»A szamos kontextudlis tényez0 koziil a szitudcid tér- és iddbeli hatérai, a résztvevok és a
kommunikacios aktus egyéni és tarsas céljai azok az elemek, amelyek leginkabb megkiilonboz-
tetik a tanorai szituaciotol a tanoran kiviili foglalkozasokat.” (PASKUNE, 2014:7) Mivel iskolaidd

% Nem egymastol fiiggetlen a két kiilonbozd értelmezési és hasznalati mod. Sét, fontos kiemelni, hogy egyiitt,
egybeolvasva nyer igazan értelmet mind az dnkéntesség, mind pedig a hozzaférhetéség fogalma. A kiilonb6z6
alfejezetekben mindig az ott targyalt aspektus fel6l végeztem a fogalomra torténd ravilagitast, annak értelmezését.
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utan zajlanak, a gyermek szabadidejébol aldoz ezekre. Hogy miért is fontos a szabadid6 fogalma?
»Kutatok szamara izgalmas, oktatasfejlesztok szamara megkeriilhetetlen, pedagdgusok és sziilok
szamara gyakorlati, gyerekek szamara azonban €letbevagdan fontos az a kérdés, hogy mivel tltik
szabadidejiiket a tanitas befejeztével. Valasztasuk befolyasolja pszichés komfortérzésiiket, fizikai
allapotukat, a tarsakhoz valé viszonyukat.” (PASKU-MUNNICH, 2000:59)

A ,rejtett folyamatok nemcsak az iskoldban torténhetnek, hanem a tanulas céljabol miikodte-
tett egy¢éb szervezetekben” (NAGY-VESZPREMI, 2018: 65) is, mint jelen dolgozatban targyalt téma
esetén is, a tanoran kiviili foglalkozasokon is. Ezeknek a feltarasa, tudatositasa, vagy legalabb a
tudatos felkeresés hajlanddsagara fontos felhivni a szakkdroket tartd pedagdgusok figyelmét.

A tandran kiviili tevékenységek esetén a kiillonb6zé munkaformak megjelenése is mas. Az
addig tanorai kereteken soran esetleg mar berdgziilt felosztasok 0 helyzetben 1) alkalmazasi
lehetdségeknek adnak teret. A ,,csoportnak egyiitt €s a csoport tagjainak egyedileg is merdben
mas a helyzete, szerepe, mint az iskoldban: kisebb vagy nagyobb mértékben felbomlik az éve-
ken ativeld feladattudatot és szerepekkel valod azonosuldsokat general¢ iskolai jelleg, mas for-
rasu, természetesebb, lathatobb, striibb és tobb a szocidlis tanulds.” (NAGY-VESZPREMI,
2018:69). Uj kozegben kell értelmezniiik 6nmagukat és szerepiiket is a tanuloknak. Olyan tar-
saikkal kell esetleg a mar ismert munkaformakban dolgozniuk, akik szintén motivaltak az adott
foglalkozason 1év6 eredményes szereplésre, igy valdszintisithetd, hogy eredményesebben dol-
goznak egyiitt, ezaltal az addig kialakult hitrendszereiket a tanulok ujrakeretezhetik.

Az altalanos iskolés korban elérhetd tanoran kiviili tevékenységek egész €letre valo kihatasa
is egy megvizsgalando kérdés. Sz. Fodor Adrienn tanulmanyaban ekképpen fogalmaz ezzel
kapcsolatban: ,,Meggydzddésiink, hogy az a tevékenység, amit gyermekkorban ismeriink meg,
nagyobb valoszintiséggel fogja a késébbi életiink részét képezni, mint amivel csak felndttként
talalkozunk.” (Sz. FODOR, 2019:19) Ez a jelenség azzal magyarazhatd, hogy kisgyermekkorban
alakul érdeklddésiink, akkor vessziik fel szokasainkat. Ha ebbe belekertiil valamely tanoran ki-
viili tevékenység és nem csak rovidebb, hanem huzamosabb iddre, akkor kisebb, nagyobb mér-
tékben befolyasolni fogja, esetenként meghatarozo eleme lehet az ott végzett tevékenység a
feln6tt korban végzett tevékenységek, akar munka terén is.

A tanoran kiviili tevékenység egyik fontos éltetd eleme az alkalmakon megszerzett élmény.
,»Az egyik fogalom, amit a pozitiv pszichologiatdl a pozitiv pedagogidnak mindenképp el kell
sajatitania, az a flow gyakorlati megtapasztalasa.” (LADNAI, 2019:28.) A szakkorok esetén az
emlitett flow élmények dontd szerepe van. Miel6tt ezt részletesebben elemezném Csikszentmi-
halyi Mihaly: Flow, az aramlat cimii kotetébdl idézek par ide ill6 passzust. Hogy mi is az a
flow? ,,Olyan helyzetek ezek, melyben az illetd szabadon annak szentelheti a figyelmét, hogy
elérje céljat, mivel nincs zavar, amelyben rendet kellene tennie és nincs olyan fenyegetés,
amellyel szemben az Ennek meg kellene védenie magat. Ezt az allapotot neveztiik ,,flow”-nak,
aramlat élménynek, mégpedig azért, mert sok interjialanyunk ezt a szot hasznalta csticsforma-
janak leirasakor: ,,0lyan volt, mintha lebegtem volna”, , mintha valami aramlat sodort volna
magaval” (CSIKSZENTMIHALYI, 2001:32.)

Ezt a fajta hatartalan érzést olyan szituaciokban van lehetésége megélnie a tanuldonak, ami-
kor nincs felesleges keretek koz¢é szoritva. Amikor a tudatba d&ramlé informaci6 0sszeegyeztet-
hetd a célokkal, akkor a pszichikus energia erdéfeszités nélkiil aramlik benniink. (...) A pozitiv
visszacsatolas erdsiti az Ent, és tjabb, a kiils6 és belsé kornyezet felé fordithatd energiameny-
nyiség szabadul fel. (CSIKSZENTMIHALYI, 2001:32.) Mivel olyan tevékenységet végezhet az
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egyén, mely szdmara 6romet okoz, igy eredményesebb is lett munkdja, melyre a kiilvilag pedig
pozitivan fog reagélni. ,,Az aramlat-¢lmény egyik leggyakrabban emlitett velejardja az, hogy
amig tart, az ember képes elfelejteni az élet minden kellemetlenségét. Ez a tulajdonsag annak
az eredményeképpen jon létre, hogy az 6romteli tevékenységek azt igénylik, hogy az ember
teljes figyelmével az elotte allo feladatra koncentraljon — és igy egyszertien nem hagy helyet az
elmében a folosleges informacid szamara.” (CSIKSZENTMIHALYI, 2001:42.)

Nem csak az élmény alaptisag okozza az eredményes, gyorsabb ismeretszerzest a tandran kiviili
tevékenységek soran, hanem az is, hogy a SziSza tanuldk is tudjak, hogy a hangszeres tanulmanyok
velejardja a rendszeres gyakorlas. ,,A tanitas utan is aktiv, elmélyiilt tevékenységet folytatok tiszta-
ban vannak azzal, hogy a jo eredmény komoly, rendszeres gyakorldsnak az eredménye, hogy a
sikert nem osztjak ingyen, még a jo képességiicknek sem” (PASKU-MUNNICH, 2000:71)

Hogy mely tarsadalmi rétegbdl érkeznek a tandran kiviili tevékenységeimre? Azt mondha-
tom — ez késébb az elemzés részben bdvebben kifejtésre keriil — tobbnyire vegyes. A szegé-
nyebb, a tehetdsebb sziilok gyerekei is jelen vannak, és a fels6foku végzettséggel, és az alacso-
nyabb iskolazottsagh hattérrel rendelkezd gyermek is jar foglalkozasaimra. ,,Vagyis nem a leg-
okosabb gyerekeket és nem a leggazdagabb sziilok iratjak be kiilonbozd extrakurrikularis fog-
lalkozasokra, hanem azok a sziilok és gyerekek veszik azt igénybe, akik fontosnak tartjak és
remélik ezektdl a tudas és a személyiség gazdagodasat” (ANDOR, 1998) Ez a tarsadalmi diver-
zitds egy plusz hozzdadott értéket a gyermekek szamara, elfogaddbbak lesznek egymas ira-
nyaba, igy talan felndttként is az empatikusabb emberek halmazat fogjak erdsiteni.

A tanoran kiviili tevékenységek, vagyis extrakurrikuléris tevékenységeket definialo alfejezet za-
rasaként a zenei tematik4ju tanoran kiviili tevékenységekrol értekezd nagyobb résszel zdrom: ,,Az
extrakurrikularis szintéren torténd zeneoktatés vizsgélata kutatok fokuszéban all, akik mind a kog-
nitiv mind az emocionalis hatast igazoltak (BROH, 2002; EADY, 2004; FUJITA 2006; HAENSLY ET
AL. 1985). Az extrakurrikuralis oktatas olyan masodoktatasi lehetdség, szintér, amely tartalmi, for-
mai, szervezeti struktirajat tekintve rendkiviili soksziniiséget mutat. Leggyakrabban a szolgaltatas
helyszine és miikddtetdje alapjan rendszerezik ezeket a tobbletelfoglaltsagokat, igy megkiilonboz-
tetlink tanoran kiviili iskolai, illetve iskolan kiviili programokat. Ezen extra elfoglaltsdgok legna-
gyobb erényének a szabad valasztast és a belsd 6sztonzés impulzivitdsdnak dinamikajat tulajdonit-
jak. Alternativai kozott jelen vannak a szakkorok, a tanulasi elémenetelt segitd foglakozasi (korrek-
ci6 — kompenzald) formak, valamint a tanfolyamok (feln6ttképzés, munkaerdpiac) (Paskuné 2014;
valamint jelents hatdssal birnak az egyén képességeinek fejlesztésére, testi — lelki, mentalis
egészségének megorzésére.” (VARADI-KEREKES-KISS, 2020:101-102)

3.8 Tanoran kiviili tevékenység hatdsa

A tan6ran kiviili tevékenység definidlasa utan a szakkorok hatasardl szeretnék egy rovidebb
Osszefoglalast adni. Az elébbi részben is volt mar erre a témara torténd utalds, példaul, amikor
a szakkorokon résztvevd gyerekek csaladi hatterének diverzitasarol irtam, és az annak kovet-
kezményeként megjelend empatia fejlesztésérol. Viszont nem ér véget ezen készség fejleszté-
sénél a tandran kiviil végzett munka hatésa.
gekkel vald kolcsonhatast. A ,tandran kiviili foglalkozéasok jelentds részének a tanulmanyi
eredményességgel valod Osszefiiggése inkabb kozvetetten érvényesiil, nem konnyli a hatés-
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mechanizmus azonositasa” (IMRE, 2018:64). Bar ez a hatds nehezen fogalmazhaté meg merev
fogalmakkal, ezt ma mar nem vitatjak a pedagégusok.

,»Az oktatason kiviili tevékenységek legfontosabb jellemzdje az, hogy teret engednek a kre-
ativitasnak, amelyhez nem kapcsolodik biintetés vagy jutalom.” (ILARU, 2015:93) A tanéran
kiviili tevékenység esetén a biintetési aspektus egy alhagyhato és elhagyando pedagogiai moz-
zanat. Azonban a jutalmazast ugy vélem fontos megtartani. A kreativ folyamatokat kiilsdleg
jutalmazassal megerdsiteni, azt az lizenetet kozvetitve ezaltal a tanuld szdmara, hogy j6 titon
halad egy fontos és sziikséges mozzanat. A SziSza esetén nem hasznalok érdemjegyeket, mint
a tanorak sordn, azonban matricakat és bélyegzoket kapnak a gyerekek.

A Szironta Szakkorok esetén zenei profili tanoran kiviili tevékenységrol van sz6. Az, hogy
nem sport vagy tanc a témdja meghatarozza a szakkor okozta hatdsmechanizmust. Pintér Tiinde
Kornélia és Csikos Csaba kozos tanulmanyaban olvashat6 a zenei nevelés hatdsarol: az ,,iskolai
zenei nevelésének fontossagat szintén a zene transzferhatdsaival hozza Osszefliggésbe, amely
eldsegiti az onkifejezés, a kreativitas, az empatia és mindségi alkotomunka irdnti érdeklddés
felkeltését, az izlésformalast, illetve a gondolkodas fejlédését” (PINTER-Csikos, 2020:5)

Nem csak készség és képesség fejlddés szintjén okoz fejlesztd hatést a zenetanulds, hanem
neurobiologiai szinten is fejt ki hatast. ,,A zenei tevékenységek maradando valtozésokat idéznek
el6 a fiatal idegrendszerben anatdmiai és €lettani szinten, igy kozvetve a kognitiv funkciok fejlo-
désére is hatassal vannak.” (GOMBAS, 2014:239) ,,Mas szerzok a zenével vald foglalkozas kap-
csan fellépd transzferhatasokban latjak azt a mechanizmust, melyek a zenei képzésben részt vevo
gyerekek korében megfigyelheté képességjavulasokat eredményezik.” (GOMBAS, 2014:241)
Hogy kozvetlen vagy kozvetett modon fejti- e Ki a zenei nevelés ezt a szamos pozitiv hatast, és
hogy milyen hatdsmechanizmussal, az mar nem ennek a dolgozatnak a téméja és feladata.

Azonban a bioldgiai alapu fejlédés és a készség és képesség fejlddés nem egymastol elhata-
roltan létrej6vo javuld tendencia. ,,A zenei tevékenység, mint mindenfajta miivészeti tevékeny-
ség, serkenti a kreativitast. Ennek biologiai alapja is van, amennyiben a zenei tevékenység ha-
tasara aktivizalodo jobb agyfélteke pozitivan hat a teljes agy mitkodésére. Itt kell megjegyezni,
hogy a koréabbi elképzelés, amely szerint a zenei tevékenység a jobb agyféltekéhez kothetd, ma
mar tilzott egyszerlsitésnek szamit. A zenei képességek nem lokalizalhatoak egyetlen terii-
letre, még csak az egyik féltekére sem. Az utobbi évek neuropszichologiai kutatasai azt hang-
stlyozzak, hogy a zene alkotoelemeitdl, a zenei tevékenység fajtaitol és az egyén zenei tapasz-
talataitol fiiggden kiillonbozd agyi teriiletek is részt vesznek a feldolgozasban. (v6. Spitzer,
2002)” (TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:81).

Jelen részfejezet zarasaként az alabbi két szakirodalmi részlettel szeretném aldtdmasztani azt
a jovoképemet, melyet megalmodtam a jelenleg Szironta Szakkorre jard tanitvanyaimnak. Hi-
szem ¢€s remélem, hogy azokkal a készségekkel és képeségekkel melyek fejlédése megerdsitést
kap a foglalkozasokon sikeresebbé valnak felnétt életiik soran. ,,Ugy tiinik, hogy a kulturalis toke
meghataroz6 a zenét tanul6d gyermekek csalddjaiban, ami lehet6séget ad a mind a tarsadalmi sta-
tus megdrzésére, mind a tarsadalmi mobilitasra.” (SzUcs, 2019:24) Tovabba Sziics Timea a kul-
turdlis tanulas és a zeneoktatés kdlcsonhatdséval kapcsolatosan végzett kutatas soran arra a meg-
allapitasra jutott, hogy ,,a gazdasagi fejlettség és a kulturdlis index, illetve a csalad gazdasagi
tokéje és a gyermekek kulturalis életben valo részvétele nem mozog egyiitt.” (SzUcs, 2019:23).
fgy tehat a kiilonboz tarsadalmi rétegi, eltérd szociodkonomiai statusszal rendelkezd gyermekek
is lehetdséget kapnak a tarsadalmi ranglétran valo feljebb jutasra a kulturalis tanulds okan.
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3.9 SziSza — tanoran kiviili tevékenység sajat definicioval

A kovetkezo részben megprobalom sajat definiciomat felallitani a Szironta Szakkorok kap-
csan végzett tanoran kiviili tevékenységekre vonatkozoan.

,Beth Miller szerint a tanéran kiviili foglalkozasok egy alternativ kornyezetet tudnak felki-
nalni a tanuldk ¢€s a tanulds szdmara, ami jobban sszhangban van a fiatalok igényeivel, ahol
személyes figyelmet kaphatnak felndttek részérdl, a pozitiv kortars csoport kapcsolatok s -te-
vékenységek révén az onértékelésiik novekedhet. A délutani programok képesek hidat verni
vagy hatarzonat kialakitani csoport-, csaladi és iskolai kornyezetek kozott (Miller 2003)”
(IMRE, 2020: 223) (MILLER, 2003) Beth Miller altal 6sszefoglalt jellemz6k mentén sajat defi-
niciomat az aldbbiak szerint alkottam meg. A tanoran kiviili tevékenység az iskolai idon tul, a
szabadidoben megvalosithatd pedagogiai tevékenység. A tanorai keretektdl szabadabb forma-
ban a személyiségfejlesztés, kreativitas, €s alkotas folyamatainak a flow élmény altal eredmé-
nyesebb fejlodési ivnek lehetdséget add pedagdgiai tevékenység. A gyermekek egyéni sziik-
ségleteihez igazodas mellett a résztvevd didkok szdmara ) kozosséghez valo tartozasi lehetd-
séget biztosit az azonos érdeklédési kor okan.

Az emberiség régebbi korokban a zenével mas viszonya volt, az ,,torténeti folyamat eredmé-
nye, melynek sordn az ember zenéhez fliz6d6 természetes viszonya tanult tdrsadalmi magatar-
tassa valtozott” (KORMENDY, 2013:85). Minden egyes zenei tematikaju tanéran kiviili tevékeny-
séggel lehetdség teremtddik a gyermekek megszolitasara. Természetesen az ott zajld pedagogiai
tevékenység mindsége kiemelten fontos, ez minden oktatasi és nevelési tevékenységet végzo is-
kolan beliili, iskolan kiviili tevékenység esetén helytallo elvards. Nem elégséges az oktatas esetén
piaci felfogassal megteremteni a kozosség igényére reagald szolgaltatds — tandran kiviili tevé-
kenység, szakkor, klub sth. — az ott dolgozo pedagogusoknak, szakkorvezetéknek, szakemberek-
nek mindségi oktatasi és neveld1 munkat kell végeznie.

3.10 A tanoran kiviili tevékenységek helyszine, szintere

A tanoran kiviil végzett tevékenység esetén fontos rész a foglalkozasnak helyet add helyiség
értelmezése is. Ugyanis ,,a kozvetitett tartalom és a komplex modon értelmezett tanulasi kor-
nyezet egyiitt, egységben hatdrozzdk meg a tanuloban kialakult konstrukcidkat” (BEDNAR ES
MTS., 1992). A Szironta Szakkordk esetén torténetileg -linedrisan- haladva a tovabbiakban
elemzem a szakkorok megvalositasaul szolgald helyiségeket.

3.10.1 Ovodai foglalkoztaté terem

A tanoran kiviili tevékenységem kezdetén az 6vodaban indultak foglalkozésaim. A zeneovi és a
népi jaték foglalkozasok esetén az dvoda intézményének csoportszobai adtak teret a szakkoroknek.

,»Az dvodai nevelés jelentdségét az adja, hogy ebben az életkorban kell elsajatitani valam-
ennyi képességteriilet fejlddésében a sziikséges, alapvetd készségeket.” (TURMEZEYNE-BA-
LOGH, 2009:75) Bar mikor elkezdtem az 6vodai foglalkozasokat nagyon sok kérddjel volt ben-
nem szamos teriiletén a tevékenység végzése soran, mara azt mondom, hogy oriilok, hogy a
legkisebb korosztalyban kezdhettem meg a tanoran kiviili tevékenységem gyakorlatat, mert igy
tovabb épitkezhettem az ott lefektetett alapokra az iskoléba 1épéskor, és a gyerekeknél tudtam
mi az az eléismeret, amire az iskolai foglalkozasokon tovabb épithettem az oktatds tartalmat.
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3.10.2 Iskolai osztalyterem

Besnyd kozség altalanos iskolajaban az elsd Szironta Szakkords foglalkozéasok a csengettytis
szakkorok voltak. Ezek a foglalkozasok elsé korben az iskola tantermeiben valosultak meg,
majd pedig a fejlesztéteremben.

,»A kiilonbségek elsdsorban nem a célokra vonatkoznak, hanem az oktatas idGdtartamara, pri-
oritasaira. (Egyes orszdgokban nem is része a kozoktatasnak a zenei nevelés, mint példaul
Olaszorszagban, ahol erre , kiilonora” keretében nyilik csak lehetdség.) Vannak orszagok, ahol
kizardlagos egy-egy zenepedagogiai modszer alkalmazasa. Ezek kozé tartozik hazank is, ahol
Kodaly koncepciojara épiil a tanterv vagy a német nyelvteriilet, ahol Orff modszere egyedural-
kodd.” (TURMEZEYNE-BALOGH, 2009:75)

3.10.3 Fejlesztoterem

Az iskola épiiletén kiviil esé — korabban mar sz6t ejtettem errdl — az iskola épiiletétdl par
méterre 1év0 miivelddési haz also szintjén talalhato kiszolgalohelyiségek egyikében, a fejlesztd
teremben zajlanak a SziSza foglalkozdsok immaron 5 éve. Ez azért fontos, mert nem kellett a
foglalkozasokhoz sziikséges eszkozoket nekem cipelnem, hanem egy fix teremben, normalis
szekrényben lehetdségem volt tarolni. Ez lehetdséget biztositott arra, hogy ne csak a sziikséges
eszkozoket vigyem magammal, hanem egy nagyobb eszkozrepertoar alljon mind a gyerekek,
mind pedig az egyéb eszk6zok révén az én rendelkezésemre, ami egy nagyobb alkotdi terepet
biztositott a foglalkozasokon.

3.10.4 SziTa

A SziTa mozaikszo6 a Szironta Téborok kifejezést takarja. Szironta Tabort két nyaron valo-
sitottam meg. A szakkdrre jaro gyerekeket szolitottam meg ezzel a programmal. Az extrakurri-
kularis tevékenységek korébe tartozik a taborok szervezése is, ezért roviden elemzem ezen te-
vékenységemet is. Azonban a tdborokrol szo16 szakirodalom olvasédsa soran azt észleltem, hogy
az altalam tabornak aposztrofalt tevékenység nem felel meg a szakirodalom altal kifejtett tabor
definicionak. Azonban a szakirodalomban megfogalmazott feltételrendszerrel vitatkozni va-
gyok kénytelen sajat tevékenységem létjogosultsaganak megvédése okan.

Mivel a gyerekek reggel jottek és kés6é délutan hazamentek az egész napos program végén,
és nem aludtak ott, tehat nem volt a szakirodalom értelmezése szerint a komfortzénabol vald
¢les kilépés, a tobbnapos ¢€s intenziv egylittlét kritériumanak nem felel meg, mivel nem aludtak
ott a gyerekek (NAGY, 2018:56-57). A tanulmanyban az alébbi feltételrendszer olvashato: ,,Osz-
szegezve a fenti egyedi jellegzetességeket, a taborozas: tobbnapos, intenziv (1), otthontol eltéré
helyszinen zajlo és ilyen élményszerzésre alapulo (2), rejtett hatasokkal tudatosan szamolo pe-
dagogiai célt is tartalmazo szabadidds programszolgaltatas (3).” (NAGY, 2018:58) Az itt fel-
sorolt (1), (2), (3) feltételnek azonban megfelelt mindkét tabor: 1. SziTa, és a II. SziTa is. Az
addig kiilonb6zd szakkorokon, mas-mas hangszerrel jatszo gyerekek egy csapatban voltak je-
len, és minden gyermek kiprobalta a masik csapat hangszerét. Ok maguk mutattik meg az alap
fogéasokat a hangszerek esetén. Mindemellett még 1) hangszerekkel is megismerkedtek. A gye-
rekek a tdbor ideje alatt egymasnak készitettek egy kitiintetést®, melyet a végén adtak at. A

® Papir alapt, érem rajzot diszitettek ki, egymas nevét huztak ki, és nem mondhattak el, hogy ki-kit huzott, meg
kellett ismerni a masikat ahhoz, hogy minél személyesebb ajandékot készithessenek. Nagyon jo volt latni, ahogy
rajottek, hogy mivel indirekt modon nem kérdezhetnek egymastol, ezért elkezdtek mélyebben beszélgetni egy-
massal, alig vartak a délutani rajzolast, hogy papirra vethessék az 11j informaciokat.
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taborok ideje alatt, a szakirodalomban megfogalmazottaknak igyekeztem a lehetd legjobban
megfelelni, miszerint a tabort tartdé pedagogus, vezeto ,,hatasrendszerbe a tabor ideje alatt tuda-
tosan beavatkozik, és jellemzden indirekt formalassal, értékeléssel, szoktatassal és megméret-
tetéssel dolgozik” (NAGY-VESZPREMI, 2018:71). A SziTa létrehozasaval pont az volt a célom,
hogy ismerjék meg egymast azok a gyerekek, akik bar egy iskolaba jarnak, és ismerik ki jar
szakkorre, de kiilonbozd csoportokba. Igy lehetdségiik nyilt egy ujabb kozosségi élményben
résztvenniiik. Egymast értékelték a hangszeres bemutatok soran. A megmérettetésre pedig pél-
daként egy zenei témaju sajit tarsasjatékot’ tudok hozni példaként. ,,Vegyiik példanak inkabb
az intenziv szocializacios helyzet miatt konnyen vizsgalhato taborozast. Ugyanis ez az az ext-
rakurrikularis helyzet, amelyre leginkdbb jellemzé a megkeriilhetetlen intenziv egyiittiét.”
(NAGY-VESZPREMI, 2018:68) A tabori foglalkozasok mellett, egy nap elmentiink kirandulni is,
igy ismét egy j helyzetben lehetett egyiitt a frissen alakult SziSza tabori k6zosség.

A két megvaldsitott tabor esetén azt érzékeltem, hogy a tandran kiviili foglalkozasok soran felvett
attitidom — ,,pedagogus az iskolai attitlidjeit, beidegzddéseit a taborba is ,,magéaval viszi” (NAGY-
VESZPREMI, 2018:71) — nem fog mitkddni teljes egészében a taborok soran, ezeken valtoztatnom kel-
lett a tabori foglalkozasok és szabadidds tevékenységek sikeres megvalositasa érdekében.

3.11 A4 szakkorok megvalositasa soran sziikséges eszkozigeny

Ha az oktatési folyamat dsszetevdinek sorat vizsgaljuk a sziikséges eszkdzok igencsak hatul 4ll-
nak a fontossagi sorrendben. ,,Az oktatasi folyamat rendszerdsszetevdit figyelembe véve, az oktatés
eszkozeinek a helye a rendszerben igy alakul: (...) célok, (...) oktatas tartalma, (...) oktatasi folya-
mat, (...) szervezeti formak, szervezési modok (...), modszerek (...), és ezek soran hasznaljuk az
oktatés eszkozeit. E rendszert szem el6tt tartva hatdrozhaté meg az eszkdzok funkcidja az oktatas
folyamataban. (...) tanitas-tanulas hatékonysagat tekintve azonos stlya van minden dsszetevonek.”
(PETRINE, 1998:332-333) Nagyon fontosnak gondolom ezt a passzust hasznalni, mert a hangszeres,
zenei foglalkozasok esetén az eszkdzok, vagyis a hangszerek kiilonds hangstlyt kapnak.

A SziSza foglalkozasok esetén az eszkdzigény legnagyobb részét a hangszerek jelentik. Mas
azonban a helyzet a citera, a furulya, vagy a csengettyiis foglalkozasok esetén. Mert a két elobbi
szakkornél a hangszert a gyermek megkapja és hazaviszi, a karbantartasa a hangszereknek a terem-
ben zajlik, esetleg e célbol hagyjak bent évkdzben a hangszert, vagy ha fellépésre késziilnek és
elétte az utolso foglalkozason Osszeszedem a hangszereket és kottdkat és elzarom a szekrénybe,
hogy biztosan rendelkezésre alljanak a szereplés napjan, ne pedig feledékenység okan otthon ma-
radjanak. Azonban a csengettytiik esetén mas a helyzet. Ezeket a hangszereket a gyerekek nem vit-
ték haza. Minden esetben a hangszerek szamara kialakitott borondokben taroltam a szekrényben.
A foglalkozésok elején kipakoltam az asztalokra a bérondoket, kinyitottam, €s a gyerekek maguk
valogattak ki mely hangokra van sziikség az adott 6ran éppen teritékre keriild dal eljatszasédhoz.

3.12 Miikodéshez és miikodtetéshez sziikséges intézményi hatter

A tanoran kiviili tevékenységek esetén sziikséges szot ejteni arrdl az intézményi és /vagy
szervezeti hatterér6l, amely lehetOséget biztosit a szakkorok miikodésére. A Szironta Szakko-
rok esetén nem a helyi altalanos iskola adja meg ezt a hatteret, hanem a telepiilésen tobb

" Egy lépkedd tarsasjaték alapba belerajzoltam azokat a zenei elemeket, melyeket mar tanultak a foglalkozasok idején.
Mindenki kapott egy babut, volt egy dobokocka, ami a lépések szamat szabalyozta. Minden egyes zenei elem esetén
tudtak, hogy hany informaciot sziikséges elmondani, hogy ne kelljen visszalépnie az el6z6 mezore, hanem mehet tovabb.
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évtizede miikddo Szironta Egyiittes egyesiilete a Sziront’ Art KHE. J61 1athato a kiilonb6z6 szer-
vezeti nevekbdl, hogy ezek egy egymas ala tartoz6 szervezeti egységet alkotnak. A dolgozat
bevezetdjében mar irtam a SziSza kialakulasarol, és ott bévebben a Szironta Egyiittesrol.

,»A tanoran kiviili oktatasi programok két nagy csoportjat szokas megkiilonboztetni a szol-
galtatas helyszine, illetve miikddtetdje szerint: az iskolai tanoran kiviili, valamint az iskolan
kiviili programokat” (BATHORY, 1992) Bathory kategorizalasa alapjan, a SziSza esetén mindkét
jellemzd érvényesiil, mert a tandrai id6 utan, délutan valdsulnak meg; és a mikodtetodjét illetden
pedig iskolan kiviili, mert egyesiileti intézményi hattér biztositja a miikddést.

»EBzek a kiegészitd tevékenységek szamos keretben és finanszirozassal miikodhetnek: ko-
z0sségi szervezetekben, civil szervezetekben, egyhazi szervezetekben vagy akar allami fenn-
tartast intézményekben, szabadidékdzpontokban, miivelddési kdzpontokban, ifjusagi hazak-
ban, oktatasi vallalkozasok keretében.” (PASKUNE, 2014:3) A SziSza esetén civil szervezeti
hattér biztositja a miikddést, mint azt mar korabban emlitettem a Sziront” Art KHE.

4. Modszertan

A munkéam sorédn kvantitativ és kvalitativ vizsgalatot is végeztem. Kvantitativ kutatds soran
interjut készitettem a jelenlegi iskolaigazgatdoval és elddjével is. Valamint kvalitativ modszert
hasznalva a Szironta Szakkorokre jaro gyermekekkel didkoknak sz610, és sziileikkel egy szii-
16knek sz616 kérddivet toltdttem ki. A kovetkezOkben ezeket ismertetem.

4.1 Interju kérdések

Hipotéziseim eredményesebb vizsgélatahoz készitettem interjikat is. A Besnydi Arany Ja-
nos Altalanos Iskola elbbi és jelenlegi igazgatondjével. Mindkét esetben egy 20 kérdésbol allo
kérdéssorral érkeztem az interjira. A beszélgetés fonalat probaltam mindkét esetben ezen kér-
dések mentén tartani. Abban az esetben, ha 1) szempontot hozott be az alany a beszélgetésbe,
¢és ugy itéltem meg, hogy fontos, akkor engedtem, hogy megfogalmazza a sajat kérdését és arra
a valaszt, ezzel is tovabb gazdagitva a tanoran kiviili tevékenységekkel kapcsolatos gondolato-
kat. Az alabbiak szerint épiilt fel a kérdéssor: 1.-3. a pozicidra vonatkoz6 kérdések; 4.—18. a
tandran kiviili tevékenységrol, 19. kérdés a sziiloi igényre, 20. kérdés pedig az dnkormanyzat
szerepére kérdezett rd. Mindkét interjut diktafon funkcioval rogzitettem a telefonom segitségé-
vel. Mindkét esetben beleegyezett az interjlialany a beszélgetés rogzitésébe. Mindkét beszélge-
tésre oktoberben kertilt sor, de nem ugyanazon a napon, hanem t6bb napos eltéréssel.

4.2 Keérdoivek

A dolgozatomban felvetett harom kérdés hiteles megvalaszolasdhoz két kérddivet is készi-
tettem. Az egyik egy sziil6knek sz610, a masik pedig a gyerekeknek, vagyis a didkoknak sz616t.
A tanéran kiviili tevékenységem végzése sordn a sziilokkel torténd kommunikéacioba beletarto-
zik a visszajelzés is, amely vagy szoban vagy pedig online feliileten zajlik. Azonban ezeket a
jelzéseket nem tartom megfelelden hiteles adatnak. Ezért készitettem el egy offline kérddivet,
melyet a sziild és gyermek is kitoltott. A kérddivek szama alacsony. Azok a csalddok kaptak
meg, akik a jelenlegi 2024/25-6s tanévre beiratkoztak. Mindazt mar korabban felvazoltam a
szakkorok mikodése soran a 2020-as €vtdl egy 1étszam csokkenés tapasztalhatd. Az utobbi két
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évben ez egy kislétszamu csapatot alkotnak a szakkorre jard gyermekek, 6k azok, akik kitoltot-
ték, valamint sziileik. A sziil6i kérddiv 12 kérdésbol all. A tanuldi kérdoiv 11 kérdésbol all.

4.3 Kérdoivek kialakitasanak és kitoltési modjanak bemutatdsa

A kérddivek kérdéseinek alapjat a 2 korabbi tanév (2022/23, 2023/24) végén Gsszeallitott
kezdetleges véleményez6 kérddiv kérdései adtak, ezeket csak a gyerekek kaptdk meg és toltot-
ték ki a zaroalkalmakon majus végén, jinius elején.

4.4 Tanuloi kerdoivek

Az utdbbi 2 tanév végén megkértem a gyerekeket, hogy valaszoljanak néhany kérdésemre.
Elsének csak 4, majd masodjara mar 10 kérdést fogalmaztam meg, hogy jelezzék vissza véle-
ményiiket a tanévrdl, illetve a kovetkezo tanévre vonatkozoan is mondjak el elhatarozasukat. A
kovetkez6 részben a kérdések fejlodési ivét mutatom be és magyarazom a fontosabb pontokat,
illetve reflektalok a problémas kérdésfelvetéseimre is. Ugy vélem ez azért is fontos, mert a
szakdolgozatomhoz hasznalt végleges kérddiv eredményes megvalositasahoz nagyban hozza-
jarult az els6 két ,,proba” kérddiv, igy az idei tanév kérdései mar egy hosszabb folyamat ered-
ményeként kialakult, megfeleld formatumban tudtak a didkok elé kertilni.

I. kérdoéiv kérdései (2022/23):

1. Mi az, amit valtoztatnal, mi az, ami tetszett?

2. Mi az, amit szeretnél, mi az, ami a kedvenced volt?

3. Van-e valami dtleted, javaslatod a kdvetkezo tanévre?
4. Szeretnél nyaron jonni tdborba?

Kritikai megjegyzéseim a kérdéseimmel kapcsolatban. Ugy vélem, hogy az elsd kérdésnél
az volt a probléma, hogy a két értékitéletet, hogy tetszett €s nem tetszett egy kérdésben tettem
fel, ezt a kovetkezd évben mér szétszedtem. Igy sokkal egyértelmiibb a feladat a diakok sza-
mara. A masodik kérdés esetén is sziikséges volt a szétvalasztas. Az elso része a kérdésnek a
kovetkezd tanévre vonatkozd volt, a méasodik része pedig az adott tanévre vonatkozo, ez egy
stlyosabb hibam, mert itt az idérendiséggel is nehezitettem a gyerekek szdmara a feladatot. A
harmadik kérdés, a masodik kérdés elejét ismételte meg csak hosszabban, igy ennek volta fe-
lesleges. A negyedik kérdést pedig az elsd tabor megrendezése okan, igényfelmérési célzattal
tettem fel, ebben nem latok hibat.

A kovetkez0 tanév végén feltett kérdések struktirdja és szama is mutatja a fejlodést.

Il. kérd6iv kérdései (2023/24):

1. Melyik szakkore jartal?

Hany éve jarsz?
Miért azt valasztottad?
Mi az, amin valtoztatnal?
Mi az, ami tetszett?
Osztalyozd sajat munkadat!
Osztalyozd az én munkamat!
Tervezed-e folytatni?
Miért?
10. Milyen 6tleted van jovore?

© ©® N kDN
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Az 1. és a Il. kérddiv kérdései kozott nagy valtozas lathatd. Mar csak a kérdések szamabol arra
lehet kdvetkeztetni, hogy az elsdben emlitett problémak valamilyen megoldésra keriiltek a maso-
dikban. Ugy vélem az elsé kérdéssorban megjelend problémak mar javitva lettek a masodik kér-
déssorban, mert minden kérdés egy dologra kérdezett ra. A problémaja ezeknek a kérdéseknek az
volt, hogy nem magyaraztam — ahol sziikséges lett volna —, hogy milyen modon adjanak visszajel-
zést, példaul a 6. és a 7. kérdés esetén. Dolgozatom elemzdi részében targyalt kérdoivekbdl kiérté-
kelt adatok a harmadik kérdo6iv kérdéseibdl sziilettek meg. A dolgozathoz hasznalt kérdések egy
word dokumentumban késziiltek el. Kinyomtattam, majd pedig kiosztottam az érintetteknek.

3. kérdoiv kérdései (2024/25):

1. Milyen szakkort/ szakkoroket valasztottal?

Miota jarsz Szironta Szakkorre/Szakkorokre?
Miért dontottél amellett, hogy zenélni tanulsz a Szironta Szakkorok keretében?
Volt, hogy elkezdtél vagy befejeztél szakkort, ha igen nevezd meg kérlek.
Ha nem valtoztattal, akkor miért nem?
Ha valtottal, abbahagytal szakkort, miért dontottél igy?
Arra kérlek, hogy értékeld a sajat munkadat az éltalad szeretett, végzett szakkorokon!
Kérlek, hogy értékeld hasonlé modon, mint magad, most az én munkamat.
Mi az, amin valtoztatnal a szakkoron?
10. Mi az, ami kifejezetten elnyerte a tetszésedet?
11. Ha van barmi mondanival6d még, itt nyugodtan ird le!

© ®o® N gk DD

Jol lathato, hogy az évek sordn, hogyan bdoviilt és konkretizalodott a kérdéssor. Ennek tobb
oka is van. Egyrészt a gyerekek is fogalmaztak meg a kitoltés soran szoban kritikat, otleteket,
vagy kérdéseket, hogy mit irhatnak le és mit nem. Masrészt azt lattam, hogy tényleg komolyan
veszik ezt a feladatot. Ugy gondoltam dolgoznom kell rajta még, hogy ha 6k komolyan veszik
a véleményiik kifejtését, akkor ezt megfelelden, jol megfogalmazott kérdésekre tehessék meg.

Az igy létrejott végleges kérddiv egy hosszl onreflektiv folyamat eredménye. Wubbels és
Korthagen a ,,reflexiot egy spiralis folyamatként fogja fel, amely 6t 1épésbdl all: cselekveés —
visszatekintés a cselekvésre — a 1ényeges mozzanatok tudatositasa — alternativ cselekvésmaodok
kialakitasa — kiprobalas.” (WUBBELS ES KORTHAGEN, 1996) Az itt felvazolt 5 1épés mindegyi-
kén végigmentem a kérddivek kérdéseinek megalkotasa soran. Tulajdonképpen ezt a folyama-
tot irtam meg a kérddiv kérdéseinek kialakulasakor.

4.5 Sziiloi kerdoivek

A sziil61 kérddiv kérdései a tanulok szdmara elkészitett kérddiv kérdései mentén készitettem
el. A kérddiv kérdései:
1. Mely Szironta Szakkorre/ Szakkorokre jar gyermeke?
2. Miota jar gyermeke Szironta Szakkdrre?
3. Honnan értesiilt a szakkorok lehetdségérol? Kérem ikszelje be a megfelelot!
4. A gyerekek fellépési lehetdségein részt szokott venni? Meg szokta nézni gyermeke
szereplését? Kérem ikszel jellje a megfeleld valaszt!
Ha részt szokott venni, akkor miért?
Ha nem nézi meg gyermeke fellépését, miért nem?
7. Miért tartja hasznosnak, hogy gyermeke a Szironta Szakkorok valamelyikére jar?
Valaszat indokolja kérem!

o o
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8. A csaladjukban kinek milyen kapcsolata volt, vagy van a zenével? Sziilok (6nok,
gyermekeik, nagysziilok, esetleg rokonsag? pl. nagypapa — hegediin jatszott

9. A Szironta Szakkorokre elkészitendo feladatok vagy gyakorlds valamelyikében
kozremiikodik gyermeke munkajaban? (pl. felszerelés bepakoldsa, hangszeres gya-
korlasra torténd figyelmeztetés)

10. Mit gondol arrél, hogy On milyen befolyassal/hatdssal van gyermeke tevékenysé-
gére, eredményességére?

11. Hogyan értékelné az On munkajat, gyermeke eredményességében vald kdzremiiko-
dést illetéen? (ha tébb szakkore jar gyermeke, kiilon értékelje sajat beletett segito
munkdjanak értékelését)

Szinezze be a szazalék egyenest addig a szazalékig, amennyire onmaga teljesitmé-
nyét értékell.

12. Milyen valtoztatési javaslata lenne? Milyen kritikai gondolatot fogalmazna meg a
SziSza-val kapcsolatban?

Az elemzés soran a kovetkezd fejezetben az interji kérdésekre adott valaszok és a kérddives
valaszok kiértékelését végzem el. Jelen fejezetben a vizsgalatokhoz hasznalt modszereim be-
mutatasa volt a cél. A kérddiv és az interju kérdésekre kapott valaszok azt igazoltak vissza,
hogy sikeriilt j6 méréeszkozoket 1étrehoznom hipotéziseim vizsgalatdhoz, mert az altalam fel-
tett vizsgalati szempontokkal korrelal6 valaszok érkeztek.

5. Elemzés

5.1 Interju kérdésekre adott valaszok elemzése

Két interjut készitettem szakdolgozatomhoz. Az interjuk elkészitése eldtt 6sszeallitottam egy
htisz kérdésbdl allo kérdéssort, melynek mentén haladni probaltam. Az emlitett két alany pedig a
Besny6i Arany Janos Altalanos Iskola volt (11) és jelenlegi igazgatondje (12).

Az interju kérdéseinek megalkotasakor Mezei Gabriella: Egy interju kérdéssor validalasa: a mo-
tivacios tanitasi gyakorlat vizsgélata c. Iskolakultara 2006/10-es szamaban megjelend rovid érteke-
z¢ését vettem alapul: a kérdések megalkotasdhoz az eldkésziileti mozzanatokat, az interji megvalo-
suldsanak ideje — felvétel rogzitése —, és az azt kovetd feldolgozasi folyamatokat - lejegyzés €s
értelmezés.(MEZEI, 2006) Az interju részletekben lejegyzéséhez a személyek megjeldlésénél rovi-
ditéseket hasznaltam.® Mindkét interjualanyt régebbrol ismerem mér, kollegiélis viszony van kéz-
tiink. Az interju tegez6 hangneme ennek okan alakult ki. A kérdésekre adott valaszokat csoportosi-
tottam, €s négy nagyobb egységet hoztam létre: (1) az intézményvezetdi pozicid atvételekor meg-
1év4 attitiid a tandran kiviili tevékenységek iranyaba, (2) a tanuldk tandran kiviili tevékenységeken
val6 részvételének sziildi rahatasarol, (3) a tanoran kiviili tevékenységek tandrara gyakorolt hatasa-
16l kialakult tapasztalataik, (4) a tanoran kiviili tevékenységek feltételrendszerérdl.

8 C.K.= Czumpft Krisztina
11= korabbi években volt a Besny6i Arany Janos Altalanos Iskola igazgatdja
12 = jelenleg a Besny6i Arany Janos Altalanos Iskola igazgatdja
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1. Mindkét intézményvezetd fontosnak tartotta a tanéran kiviili foglalkozéasokkal vald
munkat, azonban intézményvezetoként meghataroztak ennek a vezetdi poszt atvétele
utani idobeli helyét.

C.K.: Amikor te ideértél akkor milyen tanoran kiviili foglalkozasok miikodtek mar itt az

iskolaban?

12.: Akkor osztalyfonok lettem €s amellett magyar tanitottam az 6t, hatodik osztalyban,

ugyhogy a nagyon sok 6ram volt €s igazan az elején nem nagyon lattam ebbe bele mert leko-
tottek a az 6rdim és, hogy ott teljesen megfelelek, de a tancoktatast elsé pillanattol kezdve mar

csindltam az iskolaban (...)

A jelenlegi intézményvezetd szaktanari feladatai okozta leterheltséggel indokolta, hogy nem
ez volt a prioritasa, ami egy teljes mértékben elfogadhaté magyarazat. Megfogalmazta mellette,
hogy a tancos tanordn kiviili ordit elinditotta megérkezésekor. Intézményvezetdi pozicidban
pedig az iskolaba érkezd, vagy az iskolaban jelenleg tanit6 tandrok barmilyen tematikaji tan-
oran kiviili tevékenységét tdmogatja, legyen az sport, rajz, kézmiiveskedés, vagy zene.

C.K.: Es amikor te idejéttél, akkor, 66, neked ez igy rogton szembetiint és foglalkoztdl ezzel
a kérdéssel?

I11: Természetesen foglalkoztam vele, merthogy én ezt nagyon fontosnak gondolom. Majd
egy picit késobb kifejtem, hogy miért. Igen &m, de hat ez volt 14-be éppen csak atvette az allam
az iskolakat, és nekem elGszor kellett, egy kis helyismeret kellett, egy kis személyes ismeret Kel-
lett, a tanker iranyaban némi kapcsolatokat kialakitani, ugyhogy nem volt az elsodleges dolgom
a tanordn kiviili tevékenység. Ezért most nem szégyellem magam, de 6 eldszor is a testiiletet
potolni kellett, tehat massal voltam egy picit elfoglalva.

Korébbi intézményvezetdi poziciot betdltd nyugalmazott pedagogus kolléga is hasonldo mo-
don vallott a szakkorokrdl. Vannak olyan az intézmény mitkdéséhez sziikséges 1épések és fel-
adat megoldasok, melyek prioritast végeznek a tanoran kiviili tevékenységekkel szemben. En-
nek egész egyszerlien az az oka, hogy az alltalanos iskolanak els6 korben az allam altal meg-
hatarozott feladatainak kell eleget tenni, ezt kovetden tud koncentralni az alternativ oktatasi
tevékenységekre.

2. A tandran kiviili tevékenységek soran nem elhagyhat6 kozvetett résztvevd a sziilé. A
sziil6k hatasa gyermekiik tevékenységére sok esetben a sziilok szamara sem felmért, ki-
akndzatlan lehetdség.

A sziil6i hatasrol az alabbi két részletben vallottak az interjualanyok, ezzel is alatdmasztva

az eddigi felvetéseimet és tapasztalatomat:

11: (...) Na most itt jon a sziil6 a képbe, hogy mennyire tartja fontosnak azokat a nevelési teriile-
teket, amelyekkel a tandran kiviili tevékenységhez kothetdk. Sokan mondjak, és én a én azt mon-
dom, hogy az iskolai oktatd6 munka mellett legalabb olyan fajstilyos a tanéran kiviili tevékenység.
(...) A tanodran kiviili tevékenységnek, mint személyiség fejlesztésnek oriasi a jelentdsége

12: Szerintem a mai sziilének ideje sincs, meg lassan igényes arra, hogy egyaltalan 6 maga vé-
giggondolja, hogy hogy miért j6 ez a gyereknek. (...) Es én ezt ki szoktam nekik fejteni, hogy miért

Hogy hogyan lehet a sziil6ket megszolitani, hogy felismerje gyermeke tevékenységére gya-
korolt hatasat, és 0sztondzze 6t egyes szakkordk latogatdsdra mindkét pedagogus azt a példat
hozza, hogy a tanoran kiviili tevékenységet lathatova kell tenni:

11: (...) tehat mindig nagyon fontos, hogyha a sziilo valamiére dldozz, és mar pedig anya-
gilag is dldozz, akkor mutassuk meg hogy mit csindltunk, azért a pénzért. Es hat ezek a gyerekek
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rendszeresen follépték nemcsak az iskolai rendezvényen, hanem mashol is, és a telepiilés kor-
nyezetében vagy varosokban

12: ez a nagyobb munka, bevonni a gyerekeket megnyerni a gyerekeket, amit a sziilokon
keresztiil tudunk, (...) folyamatosan tajékoztatjuk ket mindenrdl, szanunk arra idot és energiat
hogy a tanitason kiviil még a lejart a munkaidonk és kapunk sziil6i megkeresést (...)megszeret-
tessék a gyerekkel és amikor van egy iskolai rendezvényiink ¢s mondjuk follépnek a Szironta
Szakkorosok vagy fellépnek a gitarosok, és ennek az a cimén hoztam létre az Arany Galat pont
ezert, hogy lassak a gyerekek lassdk a sziilok hatha tébbet tobben kedvet kapnak, és a vissza-
emlékszel a legelsé galank volt egy oras €s fellépett 6t- hat csoport, a méasodik galank volt két
oras és fellépett hat- hét csoport, a tavalyi galank pedig kettd és fél oras volt, és az iskola
minden gyereke fellépett rajta

3. Mindkét interjialanyom tanitott igazgatoi pozicidja betdltése elott, alatt, és utan is —

utobbi a volt igazgatdasszony esetén helytalld kijelentés — A tanoérédn kiviil végzett te-
vékenységek hatdsaval igy 6k maguk is talalkozhattak oktatoi és neveldi tevékenysé-
giik sordn. A tanoran kiviili tevékenységek tanorara gyakorolt hatasardl igy nyilatko-
zott a jelenlegi iskolaigazgato:

C.K.: (...) te hol latod annak a helyét, hogy ezek az iskolan vagy tanoran kiviili foglalkoza-
sokon megszerzett tudasok, szocializacios készségek?

12: egyrészt egy olyan foglalkozas, ami mas, mint a tanora, mert sokkal kdtetlenebb, sokkal
szabadabb, hogy hany féle készséget is képességet fejleszt ezt- ezt heteken keresztiil tudndm
a szocializacios készségeket, az egymasra valo figyelés készségét, a tiirelmet, kitartast és a ta-
nulast, hat ezek a, a finom motorika, a a a tehat egy csomo olyan teriilet, a szép érzék, a a a
kultura iranti igény (...)

Vélaszaban az elméleti részben a szakirodalom altal €s sajat tapasztalataimbol lesziirt meg-
allapitasaimat tdmasztotta ald. Kicsit késobb még tovabb folytatva ezt a gondolatmenetet igy
fogalmazott:

C.K.: Es azt, te hogy érzékeled, hogy mondjuk azok a gyerekek, akik kiilon részt vesznek tanérdn
kiviili foglalkozdsokon, 6k a tanirdakon valo teljesitményiikon, ez mennyire tud megmutatkozni?

12: Hatalmas mértékben. Oriasi a kiilonbség 660, tehat szabad szemmel lathat6 és mérheto.
Egyrészt sokkal koncentraltabb, (...) sokkal kiegyensulyozottabbak, (...) figyelni kell, alkotni
kell, ki kell tartani, a fantazia, emlékezett, tehdt, hogy minden megmozdul. Es ezek mind olyan
képességek, ami a tanulashoz is kell.

Tovabbi gondolataival is megerdsitette a tudomanyos értekezésekben kozolt megallapitasokat.

A korabbi idészakban igazgatoi posztot betltd tanarnd kiemelte és ezaltal 6sszegezte a ta-
nulmanyi teljesitményen tali fejlesztési lehetdséget:

11: (...) zarjuk azzal a a ezt a beszélgetést, hogy legalabb olyan fajstlyos a tandran kiviili te-
vékenység, mint a tanorai munka. Sokkal tobb lehetéséget ad a személyiségfejlesztésre, (...). Es
az a lényeg, hogy élményt nyujtani a gyereknek. Ha élményt tudok nyujtani, ha tudom motivalni,
annak haszna lesz a tanodrai tevékenységben, és nagyon hasznos lesz a sajat egyéni életében

A személyiségfejlesztés egyik fontos mozzanataként az €lmény alapti oktatast nevezte meg,
ami a mai modernebb pedagogiai gyakorlatban mar egy felismert jelenség.

48


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.3

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 4. évf. (2024). 3.sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.3

4. A tanoran kiviili tevékenységek megvalositdsahoz nem csak helyszin és eszkozok sziik-
ségesek, bar ezek egyértelmii sziikségessége sem biztos, hogy mindenki szamara evi-
dencia. Van egy ennél még fontosabb ,,0sszetevd” a szakkorok miikodtetésénél.

11: (...) Kb&zben, na most a feltételekrdl, hogy emlitetted, igen elsddlegesen emliteném a
feltételeket. Régen is és ma is az volt a fontos, hogy van-e erre vevé tehat a pedagogus, mert
ha nincs pedagogus akkor nincs tandran, lehet a sziilét bevonni, de nem lehet szdmonkérni,
tehat nem lehet feleldsségre vonni, nem lehet téle tobbet elvarni, mint amit esetleg tud nyujtani,
az pedig nem elég. Tehdat a feltételek kozott a személyi feltételek a legfontosabb. (...)

(...) ’

11: (..). Es én mindig is azt vallottam, hogy a pedagogus személyisége, tehat mennyire tudsz
megnyerd lenni, mennyire tudod elfogadtatni azt, amit szeretnél és célkent tiiz ki, és mennyire
tudott folyamatosan tdjékoztatni a sziildt, és mennyire tudod folyamatosan a kapcsolatot tartani
a tanuloval. Nemcsak azon az egy alkalmon, amikor éppen foglalkozés van, hanem néha ma, ha
Osszefutunk beszélgettiink. Vagy ha olyan a helyzet, hogy pedagogus vagy az iskoldban, megél-
litod a szilinetben, megkérdezed, hogy mi van. Tehét ez egy folyamat, ezt nem lehet lezamni. (...)

A tanoran kiviili tevékenységek megvaldsitasdhoz sziikséges feltételrendszerérdl gondol-
kozva, a korabbi id6szakban praktizal6 igazgatond pontosan ravilagitott ra arra, hogy a kiilon-
boz6 materialis feltételeket megeldzden a huméneréforrasbeli feltétel élvez prioritast. Ennek
oka az, hogy a foglalkozasokat tart6 pedagdgustol fiigg, hogy az oktatas tartalma milyen mind-
ségli lesz, ami nagyban befolydsolja a résztvevok fejlodési lehetdségeit.

Osszegezve az interju fontosabb kérdéskoreire kapott valasz kielemzett részeinek elemzését,
azt a megallapitéast teszem, hogy interjualanyaim gyakorlott pedagogus 1évén, tobb éves vezetdi
tapasztalattal a hatuk mogott a tanoran kiviili tevékenységekrdl hasonloan gondolkodtak. A fel-
tevéseimet, miszerint milyen valaszok lesznek majd kérdéseimre, igazoltak, az intézményveze-
td1 pozicio atvételekor meglévo attitlid a tandran kiviili tevékenységek iranyaba feleldségteljesnek
mutatkozott résziikrdl; (2) a tanulok tandran kiviili tevékenységek valo részvételének sziildi hatés
nagysagardl hasonloképpen az erds rahatast fogalmaztdk meg; (3) a tanoran kiviili tevékenyseégek
tandrara gyakorolt hatasarol kialakult tapasztalataik alapjan a tanulasi és személyiségfejleszt6i hoz-
zdadott értéket emlitették, mint a tandran kiviili foglalkozasok pozitiv hozadékat; (4) a tanoran ki-
viili tevékenységek feltételrendszerében felallithatd kiilonbozd elemek koziil a mindségi oktatodi
munkéhoz legsziikségesebb humanerdforras alkalmassagat emelték ki.

5.2 Diak kerdoivek kiertékelése

A diakok altal kitoltott kérdésekre adott valaszok elemzését végzem el a kdvetkezo részben.
Minden kérdéshez, amely adatszer(i, szdm alapt valaszadast feltételezett, ott készitettem a ka-
pott valaszokbol diagramokat. Abban az esetben, ha széveges valaszokra voltam kivancsi, ott
pedig beidéztem sorban sz6 szerint a didkok altal irt valaszokat.

A kérdo6iv kérdéseinek elemzéséhez hasznalt struktira:

1. kérdés sorszama,

2. kérdés idézve pontosan,

3. kérdésre adott valaszok (diagram vagy szoveges),

4. elemzés.
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5.2.1 Egyes kérdés

Milyen szakkort/ szakkoroket valasztottal?

5; 42%

[

= csengettyli = citera = furulya

1. abra
Milyen szakkért/ szakkéroket valasztottal?

A kérdoivet kitoltd didkok koziil négyen jarnak csengettyiis szakkorre, 6k a legidésebb dia-
kok a szakkorokon; harman jarnak citera szakkorre, €s 6ten furulya szakkorre. Korabbi években
nem ilyen alacsony volt a résztvevok szama, €s a csengettylis szakkorokon volt a legnagyobb
1étszam. Az utobbi években megjelend csokkend tendencia eredménye az alacsony résztvevoi
szam. Ennek okat vizsgdlom szakdolgozatomban is, és ennek a torténeti bemutatasa a szakdol-
gozat elobbi fejezetében, a bevezetésben olvashato.

5.2.2 Kettes kérdés

Miota jarsz Szironta Szakkorre/Szakkorokre?

2 2 2 2 2 2 2
. 1
EE | I
0
léve 2¢éve 3éve Séve 6éve 8éve 9éve
Ev

2. dbra
Miota jarsz Szironta Szakkorre/Szakkorokre?

A kettes kérdésre adott valaszok 0sszefiiggésbe hozhatok az elsdre adott valaszokkal. A leg-
magasabb szamot jelold didkok — 8 és 9 év — a csengettylis szakkorre jaro négy gyermek. Két
hatodik osztalyos, és két hetedik osztalyos tanul6. A szam azért magasabb, mert mind a négyen
ovodas, kozépsd korcsoportos koruk 6ta hiiséges €s szorgalmas gyerekek. A hatodik és harma-
dik évet megjeldld tanuldk a citera és a furulya szakkor indulédsa 6ta részt vesznek a foglalko-
zasokon. Az 1 és két évet megjeldld két diak also tagozatos még koranal fogva kevesebb ideje
csatlakozhatott be. Az 6t évet jelolo egyetlen didk pedig az 4ltala megnevezett szakkorok mind-
egyikéhez azonos szamot irt, pedig a furulya szakkor kés6bb indult, nem zajlik 6t éve. Valoszi-
niisitem az 6 emlékeiben ez nem volt meg pontosan.
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5.2.3 Harmas kérdés

Miért dontottél amellett, hogy zenélni tanulsz a Szironta Szakkorok keretében?

D1 Mert fejleszteni akartam a zenei tudasom ¢és novelni a szinpadon valé énbizalmam

(csengettytl)

D2 Ki szerettem volna probélni a zenélést, meg szerettem volna tanulni zenélni.

D3 Szerettem volna tobb hangszeren jatszani megtanulni.

D4 szeretem volna hangszeren jatszani

D5 Mert van kedvem zenélni, és mert szeretem a zenét.

D6 tetszett nekem

D7 Mert nagyon szeretem a zenét.

D8 Mert ¢élvezem ¢és szeretek zenélni.

D9 Mert érdekel engem.

A didkok valaszait 0sszeolvasva, arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy azokat a gyerekeket
tudja megszdlitani egy zenei témaju szakkor, akiknek eleve pozitiv érzelmi viszonyuk van a
zene irdnyaba. Ez egy egyértelmii magyarazat, azonban felvet egy tovabbi kérdést. Vajon ho-
gyan szolithatok meg azok a gyerekek zenei témaji tandran kiviili tevékenységre, akiknek ere-
dendden nincs benne ez a teriilet az érdeklddési koriikben. Erre egyszerli megoldéasnak tlinhet
az altalanos iskolai ének orakon torténd kotelezé hangszeres tanulmany bevezetése. Jelenleg
6raadoként A Besny6i Arany Janos Altalanos Iskolaban a felsé tagozaton éraadoként ének-
zene Orakat tartok. Sajnos haroméves tapasztalatom az, hogy az el6irt ismeretanyagot se, de
még a csokkentet voltat is visszautasitjak a didkok egy része, a sziiloktol konkrétan fizikai fe-
nyegetés érkezett irinyomba a tananyag mennyiségét és a szamonkérések 1étét illetéen. Olyan
szemléletformalasra van sziikség az ének-zene tantargyat illetden, amihez nem elégséges csak
a tandrai keretek kozotti valtoztatasok sora. Ennek targyaldsa azonban nem ennek a szakdolgo-
zatnak a témadja tovabbiakban.

5.2.4 Négyes kérdés

Volt, hogy elkezdtél vagy befejeztél szakkort, ha igen nevezd meg kérlek.

4
3
2
1
0
csengettyli citera furulya
3. abra

Volt, hogy elkezdtél vagy befejeztél szakkort, ha igen nevezd meg kérlek.

A fent lathat6 diagram egy szdmomra szomoru jelenségre mutat ra. Mégpedig azon okbol,
hogy a Szironta Szakkorok eredendden a csengettyiik népszeriisitése okan is jottek 1étre, az
utobbi években tapasztaltam is, €s az adatok is ezt mutatjak, hogy ennek népszeriisége csokkent.
Azonban a jelenleg furulyara vagy citerara jaro gyerekek 1 f6 kivételével, aki a legfiatalabb
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szakkoros, mindenki csengettyilizni kezdett els6ként, és utana azt abbahagyta, és a masik két
sz6lohangszert valasztotta a kamarazenélés helyett. Hogy a citera €s a csengettyti szakkort miért
hagyta abba a tanuldk egy része, ennek okara a 6. kérdésre adott valaszokban taldltam magya-
razatot. Ennek elemzése ott talalhato.

5.2.5 Otos kérdés

Ha nem valtoztattal, akkor miért nem?

D1 Csengettyli: mert ez a szakkor illik a személyiségemhez, és nagyon szeretem.

D2 csengettyli, mert folytatni szeretném a zenélést

D3 Sok tapasztalatot szereztem, megtetszettek a hangszerek, sokat tanultam eddig az évek

soran.

D4 mert j6 a hangja (citerara irta)

D5 -

D6 mert csak erre jartam (csengettyil)

D7 Mert szeretnék tovabb fejlddni a furulyaban.

D8 -

D9 citera: Oszintén szolva, azért, mert tetszik. furulya: azért, mert én mindig is szerettem

volna furulyazni.

Kevesebb didk hagyott abba az 4ltala valasztott szakkdrt, €s tobben folytattak kitartdan a megkez-
dett tevékenységet, bar nem nagy az eltérés. Ot tanuld maradt a vélasztott hangszernél. Ebbél arra
tudok els6ként kovetkeztetni, hogy megtalaltdk rogton a hozzajuk i1l hangszert. Mésodsorban pedig
az adott szakkoron zajlo oktatdsi tartalom megfeleld szamukra és kiszolgdlja egyéni igényeiket.
Egyébként megkérdezem mindig a véleményiiket az éppen soron kovetkezd dalrol, darabrol az elején,
a gyakorlas kozben, €s az esetleges eldadas utan is, kevés olyan dal volt, amit nem szerettek meg,
miutan a kezdeti nehezebb gyakorlas utan a sikerélményig kitarté munkaval eljutottak.

5.2.6 Hatos kérdés

Ha valtottal, abbahagytal szakkort, miért dontottél igy?

D5 Azért, mert a csengettyli annyira nem tetszett nekem

D7 Citerat €s a csengettylit hagytam abba, mert nem tetszett

D8 Mert 2. és 3. osztalyosként tul sok volt az iskola mellett.

D9 csengettyli: Nekem a fiilemet bantotta.

Négy tanul6 dontott tigy, hogy valamelyik megkezdett SziSza programot abbahagyja. Egyikojiik
sem tanév kdzben, hanem mindannyian a tanév gégéig jartak, és a kovetkezd tanévben nem iratkoztak
be. Harom tanul6 azzal indokolja dontését, hogy az adott hangszer hangja nem volt kedvére valo, ami
pedig egy izlésbeli dolog. Egy tanuld pedig az als6sként til soknak vélte a teljesitendd kovetelmények
mellett még a hangszeres tanulméanyokat. O azonban felsésként, par év mulva a furulya szakkor in-
dulasakor rogton csatlakozott, és azdta is szorgalmasan jon évrél-évre.
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5.2.7 Hetes kérdés
Arra kérlek, hogy értékeld a sajat munkadat az altalad szeretett, végzett szakkorokon!

12
10
10

osztalyzat

4. abra
Arra kerlek, hogy értékeld a sajat munkadat az altalad szeretett, végzett szakkorokon!

Arra kérlek, hogy értékeld a sajat
munkadat az 4ltalad szeretett, végzett

szakkorokon!
10
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5. abra
Arra kérlek, hogy értékeld a sajat munkadat az altalad szeretett, végzett szakkorokon! Szdzalékos kimutatas

A 12 adatelem oka az, hogy néhany diak tobb szakkorre jar, €s minden egyes szakkdr esetén
kértem, hogy értékeltje sajat munkdjat. A tanulok koziil 5 6 osztalyozta sajat munkdjat 6tossel,
(100%) 1 f6 négyessel (70 %), egy {6 pedig harmassal (60%). Az a tanuld, aki kézepesre (60%-
ra) értékelte teljesitményét egy maximalista tanuld, és tobbnyire mindig aldbecsiili sajat telje-
sitményét. O nem realisan értékelte teljesitményét.

Volt ilyen tanulom, akinél ezt mar sikeriilt elérnem, remélem néla is alakitom pozitiv onké-
pét. Mivel nyolcadik osztalyos, igy ebben a tanév all rendelkezésemre, hogy ebben pozitiv val-
tozast érjek el. Nem gondolom, hogy ez ennyi 1d6 alatt drasztikusan megvaltoztathato, de fej-
leszthetd pozitiv iranyba.

A négyes osztalyzat (70%-kal) onmagat értékeld tanuld negyedik osztalyos, azt feltételezem,
hogy ndla ennek az értéknek oka a slirli gyakorldsra vald biztatasom és a kezdeti nehézségek
okozhattak. Egy éve tanul zenélni, ez még nagyon a tanulmanyok eleje.

Annak 0riilok, hogy a szakkorokre jaro gyerekek az ott nyujtott teljesitménytiket jol értéke-
lik. Mindannyi6jukat énmagukhoz mérten értékelek minden foglalkozéas utan, és Osszesitem
szOovegesen a tanév végén. Az 6tds osztalyzat (100%) ennek eredménye.
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5.2.8 Nyolcas kérdés

Kérlek, hogy értékeld hasonlé modon, mint magad, most az én munkamat!

m] =2 =3 =4 =5

6. abra
Kerlek, hogy értékeld hasonlo modon, mint magad, most az én munkdamat!

6

1
m B

-1 60% 90% 100%
7. abra
Kerlek, hogy értékeld hasonlo modon, mint magad, most az én munkamat! Szazalékos kimutatas
Didkjaimat arra kértem, hogy dnmaguk munkdja utdn, az én munkamat is értékeljék. Mivel
sokukkal tobb éve dolgozom egyiitt, és kislétszdmu csoportokban dolgozunk, a személyes kap-
csolodasoknak van tere, ezért adhattdk az 6tos (100%-o0s) értékelést. A 12 adatelem oka az,
hogy néhany didk tobb szakkdrre jar, és minden egyes szakkor esetén értékelte munkamat kii-
16n. A kordiagramon lathatd eredmény €s az oszlopdiagramon abrazolt szazalékos adatok nem
korreladlnak egymassal, ez a 60% értékelésnél lathatd. Ugyanis az egyik didk bar 5-0s osztaly-
zatot adott a szazalék egyenesen ezzel a jeggyel nem egyezd szazalékszamot adott meg, a 60%-
hoz egy harmas osztalyzatot kellett volna, hogy adjon munkdmra. Ennek a disszonancianak a
hatterében nem tudom mi lehet. Mikor 4tadta rdkérdeztem, de nem tudott magyarazatot adni ra.

5.2.9 Kilences kérdés

Mi az, amin valtoztatnal a szakkoéron?
D1 Tobbet szeretném, hogy chime-0zzunk.
D2 —
D3 A szakkoron nem valtoztatnék, ez igy megfelel.
D4 —
D5 Hézi feladatnak tobb gyakorlast szeretnék.
D6 semmit
D7 semmit
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D8 A dalvalaszték szerintem lehetne nagyobb, persze ez egy nép hangszer, tehat népdalo-
kat vesziink, de jo lenne, ha néha példaul a magyar népmesék cimdalat vagy olyasmit
eljatszhatnank.

D9 En 6szintén szoval nem valtoztatnék semmit.

A szakkorok esetén a valtoztatasi javaslatok nem negativ, hanem pozitiv irdnyba fogalma-
zodtak meg: plusz hangszer, tobb gyakorlas, nehezebb dalok. Ezek a valaszok arra engednek
kovetkeztetni, hogy a SziSza foglalkozasokon résztvevd gyermekek belso drive-ja hajtja dket
tovabbi kihivasok irdnyaba.

5.2.10 Tizes kérdés

Mi az, ami kifejezetten elnyerte a tetszésedet?

D1 A sok fellépésen 1évo 6romteli kzonség.

D2 szerintem minden

D3 A citera tetszett meg nagyon, mert konnyli megtanulni és kényelmes rajta jatszani.

D4 kedves voltal

D5 Szebb a hangja mint a csengettytinek. (furulyanak)

D6 A harangok hangja.

D7 a furulya

D8 A hangszer. Nagyon szeretem a hangjat és konnyt kezelhetdségét.

D9 Mikor elkezdtiink egyre jobban fejlédni.

A tizes kérdés esetén arra voltam kivancsi, hogy a Szironta Szakkordk esetén mi az a tevé-
kenység, vagy esemény, ami megteremti és megtartja benniik a belsé drive-ot, ami mozgatja
Oket évrdl évre a szakkoron valod tovabbi tanulmanyok folytatdsara. Van tanuld, akit a fejlodési
lehet6ség motival, van, akit a szereplési lehetdségek, van, akit a hangszer hangja. Az egyik
tanul6 pedig az attitlidomre vonatkozoan adott pozitiv értékelést. Ez is taldn igazolni latszik,
hogy nem mindegy a pedagdgus személyisége €s hozzaallasa a tanoran kiviili tevékenységek
esetén sem, sOt sokkal nagyobb tényezd, hiszen itt nem eldiras a részvételi kotelezettség.

5.2.11 Tizenegyes kérdés

Ha van barmi mondanivalod még, itt nyugodtan ird le!

Erre a kérdésre nem érkezett semmilyen valasz egyik diaktdl sem, sem negativ, sem pozitiv.
Talan azt a kdvetkeztetést vonhatom le ebbdl, hogy a kérddiv eddigi kérdései lehetdséget adtak
véleményliik kimeritd kifejtésére, €s nem maradt benniik olyan gondolat, melyet fontosnak vél-
tek volna k6z6Ini velem, de nem fogalmaztam meg ra megfeleld kérdést.

5.3 Sziiloi kerddivek kiéertékelése

A sziil61 kérdoivek kiértékelése olvashatd a kdvetkezd részben. A sziild1 kérdoiv kérdéseit a
diak kérd6iv mentén hoztam létre. Természetesen egyes kérdések esetén nem ugyanarra a szeg-
mensre voltam kivancsi, mint a didkoknal, hanem a csaladi hattérre, és a sziiloi attitiidre vonat-
kozo kérdéseket fogalmaztam meg.
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5.3.1 Egyes kérdés

Mely Szironta Szakkorre/ Szakkorokre jar gyermeke?

csengettyll citera furulya
szakkor neve

8. abra
Mely Szironta Szakkorre/Szakkorokre jar gyermeke?

A sziil6k altal megadott adatok és a gyerekek altal kozolt adatok megegyeznek. Ez ugy gon-
dolom, hogy ebben az esetben tovabbi elemzést nem igényel. Abban az esetben kellene hosz-
szabban irni, ha eltérés lenne, az vethetne fel dilemmakat.

5.3.2 Kettes kérdés

Miota jar gyermeke Szironta Szakkdrre?

35

3
2,5
2
E.g
15
0’ I I
0
1 2 3 4 5 6 7

éve

[y

)]

9. abra
Miota jar gyermeke Szironta Szakkérre?

A kettes kérdésre adott valaszok esetén azonban van eltérés a didkok és a sziilok altal adott
valaszok kozott. A sziilok altal adott valasz szerint két éve csak 1 tanulo jat, viszont harom diadk
1s mar harom éve jar a szakkorokre. Ugyanez a helyzet az 5 év és a hat év kozotti relacidban.
Nyolc és kilenc évet pedig egyik sziilé sem adott meg idotavlatként. Ennek az lehet a hatteré-
ben, hogy a gyerekek tanévben gondolkodtak, a sziilok pedig naptari évben; illetve a sziilok az
idei évet még vagy mar beleszdmoltak, a gyerekek pedig minden esetben beleszamoltak az idei
tanévet is a valaszadasuk soran (2024/25-6s tanévet).
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5.3.3 Harmas kérdés

Honnan értesiilt a szakkorok lehetdségérdl? Kérem ikszelje be a megfeleldt!

7
&
iskola internet  szérdanyag személyes mas mas sziild  egyéb
tajékoztatas gyermek  ajanlasa
ajanlasa

értesiilés szegmense

10. abra
Honnan értesiilt a szakkorok lehetoségerdl?

A sziil61 kérddiv legérdekesebb diagramja sziiletett meg ennek a kérdésnek az okan. Ugyanis
arra voltam kivancsi a harmas kérdés esetén, hogy az év elején kiosztott tdjékoztatdbanyagot,
melyet elkészitek és beviszek az iskoldba, majd kiosztok a gyerekeknek, vajon milyen infroma-
cioszerzési tipusként nevezik meg a sziil6k. Meglepddtem a valaszok Osszesitésekor, ugyanis a
legtobben az iskolat jelolték meg az értesiilés helyéiil. Egy sziil6 jeldlte valoban a szoréanyagot,
¢s mivel az iskoldban tanitok, illetve a telepiilésen is ismernek, igy a személyes téjékoztatas is
elérhetd a szlilok szdmara, ezt ketten jelolték. Eldzetes felvetésem az volt, hogy a tajékoztatot
szordanyagként aposztrofaljak. Illetve az interneten is szoktam Oket tajékoztatni, azt senki nem
jelolte. Azt gondolom, hogy azért az iskolat jelolték, mert a gyermek az iskolabol vitte haza a
papirt, akkor mar ez egy egyenes értelmezési Ut az informacido megszerzésének helyét illetden.

5.3.4 Négyes kérdés

A gyerekek fellépési lehetdségein részt szokott venni? Meg szokta nézni gyermeke szereplé-
sét? Kérem ikszel jelolje a megfeleld valaszt!

10

8

o

igen nem

11. dbra
A gyerekek fellépési lehetiségein részt szokott venni?
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A négyes kérdés esetén a kilenc sziilobdl kilenc valaszolta azt, hogy részt szokott venni a gyerekek
fellépési eseményein. Ebbol a valaszbol arra tudok kdvetkeztetni, hogy a Szironta Szakkoros tanulok
sziilei tudatosan kisérik gyermekiik fejlodését. Feltehetd, ha ez a tanoran kiviili tevékenység esetén
igy van, akkor a tanorai fejlodésiiket is ilyen modon kovetik, és kivancsiak ra.

5.3.5 Otos kérdés

Ha részt szokott venni, akkor miért?

Sz1 Erdekel gyermekem fejlédése.

Sz2 Erdekel gyermekem mennyit fejlédott, tetszik ahogy a hangszeren jatszanak.

Sz3 Szeretem a lanyom mikor fellép, és szeretem meghallgatni, hogy hogyan jatszik a
hangszeren.

Sz4 Azért, mert fontosnak tartom, hogy lassam a gyermekemet. A gyermekemnek is fon-
tos, hogy ott legyek, meg tudja mutatni mit tanult.

Sz5 Erdekel gyermekem mindenféle fellépése, megnyilvanulasa. Itthon is eléadja, hogy
mit tanult, gyakorol, de a rendezvényen val6 eldaddsnak mégis més a hangulata. le kell
kiizdenie a félelmeit, itthon sem jatszik mindenki el6tt.

Sz6 Azért szoktam elmenni mert érdekel, hogy mennyit fejlodott és mert szeretem hallgatni

Sz7 Kivancsi vagyok mennyit fejlodott.

Sz8 Mert szeretem latni a gyermekem munkajanak és gyakorlasanak eredményét, mert szii-
16ként biiszke vagyok ra.

Sz9 Mert érdekel mit tanult.

Az 6t0s kérdés esetén arra voltam kivancsi, hogy mi motivalja a sziildket arra, hogy meg-
nézzek gyermekiik fellépéseit. Tobben a tanév soran megvalosulo fejléddés latvanyos megnyil-
vanulasaval indokoltak. A gyerekek fellépési lehetdségeirdl a sziiloket mindig tdjékoztatni
szoktam. Mivel nem csak iskolai keretek kozott volt erre alkalom, igy a sziil6k kiilon engedélyét
is kértem, ha a telepiilés valamely eseményén 1éptek fel.

5.3.6 Hatos kérdés

Ha nem nézi meg gyermeke fellépését, miért nem?

fo

munka elutasitott valaszadas

A tavolmaradas indoka

12. abra

Ha nem nézi meg gyermeke fellépését, miért nem?
A hatos a kérdésnél adott valaszok azért érdekesek, mert pont egy olyan sziil6 jelolte meg a
tavolmaradas okat, aki mindig ott szokott lenni gyermeke fellépésein. Viszont van olyan sziild, aki
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nem szokott mindig jelen lenni, és mégis azt jelolte, hogy ilyen eshetdség nala nincs. Hogy ennek
a valaszadasnak mi allhat a hatterében, arra sajnos nincs kézenfekvd valaszom, elképzelésem.

5.3.7 Hetes kérdés

Miért tartja hasznosnak, hogy gyermeke a Szironta Szakkordk valamelyikére jar? Valaszat in-
dokolja kérem!

Sz1 Zenei és altalanos miiveltség

Sz2 Fejlodik a zenei tudasa, ritmusérzéke.

Sz3 Azért, mert a zene ¢és a hangszerek okositjak a gyereket, ezzel rosszat nem tesziink ne-
kik, s6t tamogatom is.

Sz4 Fontosnak tartom, hogy egy pici vidéki iskolaban is legyen lehet6sége a gyerekeknek zenét
tanulni. Nagyra értékelem, hogy az egyesiilet felvallalja ezt az oktatasi tevékenységet.

Sz5 Altalanos iskolasként mar lehetéségem lett volna zenei oktatésra jarni, de meggondol-
tam magam, nem akartam plusz feladatot, terhet felsében. A tovabbtanulaskor gondol-
kodtam 6vodapedagogiai palyan, de hangszeren vald jatszas elvaras volt. Az ének ze-
nei oktatast nem szakképzett tanar végezte pl. francia nyelvtanar magatdl oktatta az
éneket. Altalanos iskola felsé osztalyaiban, kottarol vald tanulashoz nem értek/értet-
tem. Ezek a hatranyok miatt szerettem volna, ha mindenképpen jar a lanyom valame-
lyik Szironta Szakkorre, hogy legyen némi zenei alapismerete.

Sz6 Mert sokat segit neki mind a tanulas terén mind a magan életben. Segit neki koncent-
ralni és nyugtatd hatassal van ra.

Sz7 Szeretem, hogy ilyen kreativ és szereti a zenét. Hogy a tehetségét fejleszti.

Sz8 Mert a zene sokat adhat érzelmileg az élethez, mert lehetdséget igyekszem biztositani,
hogy minden teriileten kiprobalhassa magat, ami érdekli.

Sz9 Mert szereti csindlni.

A SziSza hasznossagat tobb sziild abban latja, hogy alap zenei miiveltséget és zenei ismere-
teket sajatithat el gyermeke a foglalkozasokon. A zene tanulasi lehetdség prioritast élvez a szii-
161 valaszokban. Ezt még egyéb mas indokkal: szereti a tevékenységet, fejlesztd hatassal van
gyermekére, egy ujabb lehetdséget biztosit ezzel gyermeke jovojét illetden. Ezeket a valaszokat
olvasva éreztem azt, hogy a tandran kiviili tevékenységnek, melyet a gyerekekkel végzek tény-
leg van értelme, hozzaadott értéke.

5.3.8 Nyolcas kérdés

A csaladjukban kinek milyen kapcsolata volt, vagy van a zenével? Sziilok (6n6k, gyermekeik,
nagyszilok, esetleg rokonsag?

Sz1 Minimalis kapcsolat, én tanultam 1-2 évig gitarozni.

Sz2 Enekkaros voltam, de nem jatszom hangszeren, nagysziilsk nem zenélnek, férjem ré-
gebben gitarozott, nagyobb gyermekem zongorazik, ikerteso is csengettylizik.

Sz3 Nem tudok senkit, aki a csaladban zenélt volna.

Sz4 Nagymamam vidéki tanitond volt, aki hegediin jatszott, résztvett a gyerekek zenei ok-
tatasdban. Van olyan csalddtag, akinek a féfoglalkozasa, hogy zenész. En altalanos is-
kolaban tanultam csak.

Sz5 A nagyon kozeli csaladtagoknak nincs kapcsolata a zenével. A méasod unokatestvérem
lanya viszont tobb hangszeren jatszik és zenei oktato is.
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Sz6 Senkinek nem volt kapcsolata a zenével.

Sz7 Nagypapa jatszott harmonikan, gitdron, zongoran.

Sz8 —

Sz9 nagypapa gitar

A csaladi érintettség felmérése azért volt fontos szamomra, mert a csaladi minta nagyban be-
folyasolja a gyermekek érdeklddését. Igy tehat ha van a csaladban 1 vagy 2 generacioval elétte
olyan valaki, aki a zene iranti érdeklddéssel mar kisgyermekkorban ,,megfert6zhette” a tanulot,
akkor ezzel is magyarazhat6 a zenei foglalkozasok valo kitartd jelenléte. Tobb sziild is tudott
olyan csaladtagot megnevezni, akinek volt kapcsolata a zenével, igy a csaladban a zenei tevé-
kenység mas megitélés ala eshet. A sziiléi hattér ebben az esetben nagyobb tdmogatoi attitiiddel
lehet jelen a Szironta Szakkords gyermekek altal végzett hangszeres tanulmanyok mogott.

5.3.9 Kilences kérdés

A Szironta Szakkorokre elkészitendd feladatok vagy gyakorlas valamelyikében kézremiikodik
gyermeke munkajaban?

fo
o = N w SN o (o3}

igen nem
13. dbra
A Szironta Szakkorokre elkészitendd feladatok vagy gyakorlas valamelyikében kdzremiikodik gyermeke munkdjaban?

Az el6z0 kérdéshez kapcsolodik, azonban sokkal kdzvetlenebb mddon kérdez ra a gyermek el-
sOdleges szocializacids terének tdmogatdi jellegére. Négy 10 azt a valaszt adta, hogy részt vesz
gyermeke szakkorre vonatkozo teenddinek elvégzésben, 6ten pedig azt a valaszt adtak, hogy nem.
Ennek tobb magyarazata is van. A nagyobb gyermekek esetén nagyobb 6nallosag feltételezhetd,
tehat a sziilé kevésbé avatkozik mar be gyermeke otthoni tanuldsanak szervezésébe. A kisebbek
esetén még aktivabban kell a sziiléknek irdnyitani a hangszeres gyakorlast. Masrészt magyarazat
lehet erre a sziild sajat szerepfelfogasa a gyermek életkoratol fliggetleniil. Maximum kevésbé in-
tenziv modon van jelen a tevékenység menedzselésben a gyermek koranak eldrehaladtaval.
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5.3.10 Tizes kérdés

Mit gondol arrél, hogy On milyen befolyassal/hatassal van gyermeke tevékenységére, ered-
ményességére?

befolyassal van nincs befolyassal

14. abra
Mit gondol arrél, hogy On milyen befolydssal/hatdssal van gyermeke tevékenységére, eredményességére?

A tizes kérdés Osszefiiggésben van a kilences kérdéssel. Azonban itt mar nem csak a cselek-
vés felismerésére voltam kivancsi, hanem arra, hogy vajon a szakkdrre jard gyermekek sziilei
mennyire vannak tudataban azzal, hogy milyen nagy mértékben hatassal és befolyassal vannak
gyerekek szakkorre jarasi hajlandosagara, teljesitményére. A sziilok kicsivel tobb mint 50%-a
azt a valaszt adta, hogy tudatdban van sziiléi hatdismechanizmusaval. Ez a felismerés értéke-
lendd. Azonban kérdésekre ad okot, hogy majdnem a sziilék fele azonban tigy véli nincs befo-
lyassal. Azt gondolom, ez azzal magyarazhato, hogy a korabbi kérdések sordn a gyermek na-
gyobb kora nem indokolja a tandran kiviili tevékenység sziild1 timogatasat. Azonban itt a sziil61
értelmezés annyiban félre mehet, hogy az is egyfajta ,,tamogatas”, hogy nem tamogatja gyer-
mekét. Ez is lizenet lehet a didk szdmara, ami vagy a szakkor abbahagyasara, vagy pedig még
jobban ragaszkodasra sarkallja, mivel onmaga okan ¢éli meg a sikereit teljes egészében.

5.3.11 Tizenegyes kérdés

Hogyan értékelné az On munkajat, gyermeke eredményességében vald kozremiikddést illetden?

4
3
Q3
2 2
2
1
0
0
1 2 3 4 5
osztalyzat
15. abra

Hogyan értékelné az On munkdjdt, gyermeke eredményességében valé kizremiikodést illetéen?
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Hogyan értékelné az On munkajat, gyermeke
eredményességében vald kozrem(ikodést illetGen?
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) 16. dbra
Hogyan értékelné az On munkajat, gyermeke eredményességében valo kozremiikodest illetéen? Szdzalékos kimutatas

Az elébbi két kérdés tiikrében érdekes vizsgalat, hogy a szililok hogyan értékelik gyermekiik
tanoran kiviili tevékenységébe belefektetett munkdjukat?

A didkok valaszainal is volt eltérés az osztalyzat és a szazalék kozott. Az adatok szama azért
tobb mint a 9 6, ez esetben 12, mert akinél tobb szakkorre jar gyermeke, mindegyikben kiilon
értékelhette teljesitményét. Egyes osztalyzatot adott maganak 2 sziild, ehhez kapcsolhato a 0 és
a 20%. Harmas osztalyzatot adott sajat munkdjara 3 sziild, ez a 40, 60, 1 db 70%-os értékelés.
Ketten adtak 6nmaguknak négyes osztalyzatot, ez a két 70 %-os érték. Az darab 6t0s értékelés-
nél pedig az alabbi modon oszlanak meg a szazalékok: 2 db 0%, 2db 100%, 1db 90%. A két
100%-os ¢és az egy 90%-os értékelést ugyanaz a sziilé adta maganak, gyermeke mindhédrom
Szironta Szakkorre jar, ez az oka. A két 0%-os értékelés viszont érdekes. Ezt az a sziil6 adta
maganak, aki midta gyermeke a szakkdrre jar az egyik legnehezebben elérhetd sziilé. Bar tu-
dom, hogy a csaladi hattér azt kivanja naluk, hogy sokat dolgozzon mindkét sziild, igy, ha a
munka mellett, igy érthetd, hogy kevesebb ideje €és energidja marad gyermekére. Viszont az
0tos osztalyzat és a 0%-os értékelés kozotti ellentétet nem tudom feloldani, mert ennek magya-
rdzata meghaladja az ismereteimet.

5.3.12 Tizenkettes kérdés

Milyen valtoztatasi javaslata lenne? Milyen kritikai gondolatot fogalmazna meg a SziSza-val
kapcsolatban?

Sz1 Nyari taborral kapcsolatos infok/féleg id6pont/ korabbi megosztasa.

Sz2 Tobb fellépési lehetdség a telepiilésen beliil, karacsonyi koncert a gyerekekkel egyiitt.

Sz3 nincs

Sz4 -

Sz5 -

Sz6 Nem tudok semmilyen kritikat irni.

Sz7 Teljesen elégedett vagyok. Csak igy tovabb.

Sz8 Nincs kritikai észrevételem vagy javaslatom. A gyermekem maga donthetett a szak-
kore torténd jelentkezésrol, €s az, hogy 3. éve minden évben folytatni akarta, sza-
momra azt jelenti, hogy a szakkoron jol érzi magat, és érzékeli sajat fejlodését, mun-
kaja eredményét.

Sz9 -
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A sziilok sem fogalmaztak meg kritikai észrevételeket, két kivétellel. A két emlitett kivételre
egyenként reflektalok.

A taborok idépontjat illetéen az elsé tabor szervezésekor az idOpont junius végén keriilt a
sziilok elé. Az emlitett csalad pedig nyaralni késziilt és emiatt szervezkedniiik kellett. A maso-
dik tabor esetén mar tudatosabb voltam, ¢s hamarabb tudtak az idépontot.

A tobb fellépési lehetdség, karacsonyi koncert a gyerekekkel gondolatot ird sziilé az el6z6
kritikat megfogalmazoval egy haztartasban €l. Mivel két tanitvanyom testvérpar, és ott az édes-
apa ¢és az édesanya is kitoltotte a kérdodivet. A gyerekek az idei évben kezdtek el komolyan az
amerikai harangokon jatszani, és mar a magyar csengettytiket a hatuk mogott hagytak. Az idei
karacsonyi szezonban pedig a Szironta Egyiittes tervei szerint a 4 harangon tanuld tanitvanyom
felléphet a karacsonyi koncerten. Igy erre kritikai gondolatra is visszacsatolast kap a sziild.

Az elemzés résznek végére értem: a vezet6i interjuk, a didk kérddivek, és a sziil6i kérdéssor
adatait is elemeztem. A Szironta Szakkorok 1étét illetden megerdsitést kaptam arra vonatkozoan,
hogy a foglalkozasok 1éte fontos egy telepiilés, iskolai kozosség és az érdekl6d6 didkok részére is.
Természetesen minden az iskolaba jar6 didkot nem fog minden tanoréan kiviili tevékenység meg-
szodlitani, hiszen pont egy specialis igény kiszolgalasara koncentral6 tevékenységre reagal minden
extrakurrikularis és iskolan kiviili tevékenység is. A zenei érdeklddésti gyermekek szamara szol a
SziSza. Azok a gyerekek, akik a hangszerkinalatbol nem talalnak kedviikre valot, mint példaul a
nagyon népszeri gitar, 6k a telepiilésen, illetve a telepiilés kornyékén keresnek erre oktatot.

Osszegzés

Jelen iras zaroegységében a bevezetésben megfogalmazott hipotéziseimre vonatkozdan 6sz-
szegzem az elméleti és az elemzési részben olvashatok alapjan, hogy a vizsgélatok soran felve-
téseim megerdsitése vagy pedig cafoldsa tortént felvetéseimnek. Empirikus kutatdsomban a hi-
potézisek beigazolddasat vizsgaltam.

(H1) Hipotézisem szerint a SziSza szakkorok palettaja azért kedvezo a kistelepiiléseken,
mert a zenei képzettség egy lassabb és mas jellegli szinten zajlik, tobb gyermek tud bekapcso-
16dni ¢€s részt venni. A kérddivekre adott valaszokbdl, és az interji soran kapott valaszok arra
mutatnak ra, hogy a tanoran kiviil végzett tevékenységemre sziikség van. Azonban elsé hipoté-
zisem esetén a létszamra vonatkozoan egy részben cafold megallapitast kell tennem. Az utdbbi
évek sordn tapasztalt 1étszam sajnos egy hibat jelez a munkamban. Ennek a csokkenésnek az
iddérendileg magyardzom. A csengettylis szakkorok esetén akkor csokkent a 1étszam, elsdsor-
ban, mikor a palyazati forrasokbol valé miikodtetés onkoltségi dijra lett valtva. Masodik okként
pedig a szakkor oktatasi tartalméan vald valtoztatast latom, amikor elkezdtem nagyobb hang-
sulyt helyezni az alap zeneelméletei fogalmak megtanuldsara, hogy ne csak specialis ,,szines”
kottabol legyenek képesek a gyerekek zenélni, hanem 6néllo kottaolvasasi készség birtokaban
bonyolultabb dalok eljatszasara is lehetdség nyiljon. Harmadik tényezd, mely a csokkenést ki-
valtotta a covid jarvany 2020-ban. A gyerekekkel online formdban — kis sziinet volt az atallas
miatt — a tanulast. Készitettem feladatlapokat nekik, és mindenki egyéni ora keretében folytatta
hangszeres tanulményai.t Tobbeknek ez a lehetdség még nagyobb fejlddési ivet rajzolt. Az oka
ugy vélem annak, hogy tobben nem tértek vissza a szakkorokre, hogy a szabad idejiik fogalma
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uj értelmezést nyert. Tényleg szabadda akarték tenni, és nem pedig esetleg tanulassal eltdlteni
az iskolai 6rdk utani délutani idészak egy részét.

(H2) Hipotézisem szerint nem profitorientalt gazdasagi kornyezettel lehet a tandran kiviili fog-
lalkozasokat egy forrashianyos kistelepiilésen muikodtetni. A sziildi kérddivek €s a didkok altal
adott visszajelzések azt bizonyitjak, hogy a SziSza léte fontos, miikddtetésére lehetdség szerint
igény van. Ha a palyazati forrasokkal nem, akkor az 6nkdltségi dij alacsony szinten val6 tartdsaval
megtarthatok a szakkorre jaro gyermekek, illetve nagyobb anyagi terheltség esetén tovabbi ked-
vezményekkel timogathatdk a csaladok, hogy gyermekiik folytatni tudja a tevékenységet.

Az utdbbi években gyorsan és drasztikusan negativ irdnyba valtozé gazdasagi kornyezet
okén, az évrdl évre valtozo tandij arak 500 Ft-os emelkedéssel valtoztak csak. (példaul 2023/24
4000 Ft/ho, 2024/25 4500 Ft/ ho). Abban az esetben, ha a sziildk félévre vagy tanévre eldre
kifizetik a tandijat, ebben az esetben pedig nagy mértékii kedvezményt kapnak a tandijbol. Ezt
az idei tanévben mindenki igénybe vette, eddig ilyen még sosem volt a SziSza miikodés soran.

(Hs) Hipotézisem szerint a forrashianyos telepiiléseken is sziikség van kulturalis tanoran ki-
viili foglalkozasokra, mert hatassal van a telepiilésen lakoé gyermekek kulturalis neveléséhez,
formalasahoz. Az intézményvezetdi tapasztalattal rendelkezd pedagdgusokkal készitett interjuk
soran megerdsitést kaptam arra vonatkozoan, hogy a gyermekek tanoran kiviili tevékenységiik
soran tanultak megmutatasa nagyobb kozonség elétt egy prioritast élvezd pont. Tobb oka is
van, a szakkorre jard gyermekek sziilei lathatjak a fejlodést, jo érzéssel tolti el Oket, hogy gyer-
mekiik sikeres szereplését egy egész iskola, vagy a telepiilés kozosségének érdeklddo része is
lathatja. Masrészt a gyerekek szdmara egy nagyon jo visszacsatolasi lehetdség, hogy még tobb
sikert megélve, tovabbi tanulasra serkentse dket. Mindemellett az dket a kdzonség soraiban
hallgatd és néz6 tarsaikra is hatassal van. Elismerhetik dket, valamint példat mutathatnak a t6b-
bieknek, esetleg hozzajuk vald csatlakozésra késztetheti ket.

Dolgozatom hasznossagat illetéen ugy vélem, hogy mintaul szolgalhat tovabbi tanoran ki-
vili tevékenység elemzéséhez. Azonban munkambol gy vélem én tanulhattam a legtobbet.
Egy nagyon intenziv és mély reflexiot és onreflexiot kivant a dolgozat megirasa télem. Azt
hiszem nagy hatast gyakorol tovabbi tanoran kiviili tevékenységemre.
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Szovegértési kompetenciak fejlesztésének lehetoségei egy Kisvarosi
intézményben — egy modszertani csomag hatasvizsgalata

One of the measures of school quality nowadays is the level of competencies relative to the national average.
Reading comprehension and mathematical competence are the fundamental skills that can be developed and are
undoubtedly necessary throughout lifelong learning (ANTALNE 2003).

This idea underpins the chosen research topic: since 2021, a new methodological package has been implemented
in a small-town elementary school to improve reading comprehension (HIDEGH, 2021).

The main question of the research is whether applying this methodological package can lead to better results in
the national assessment measurements (OKM) among upper-grade students. One of the sub-questions also deals
with learning motivation. According to researchers in this field, motivation influences learning performance. The
study evaluates the impact of the implemented practice on reading comprehension through both baseline and fol-
low-up assessments.

The new methodological practice integrated into everyday teaching has been in place for five years. Initial results
were not very promising (due to Covid), but subsequent years’ measurements indicate progress: for the third
consecutive year, the school's results in the national assessment have surpassed the national average. The ultimate
goal of the research is to improve reading comprehension skills among upper-grade students, as multiple studies
confirm that this is the foundation for further learning and a key factor for success in the adult digital and infor-
mation society (GRABE & STOLLER, 2011).

Keywords: reading comprehension development, institutional practice, motivation to learn, results
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ABSZTRAKT

Az iskoléak szinvonalanak egyik mér6foka manapsag a kompetenciak orszagos atlaghoz mért szintje. A szovegértés
¢és a matematikai kompetencia azok az alapképességek, amelyek fejleszthetok €s az élethosszig tartd tanulas soran
biztosan sziikségszeriiek. (ANTALNE 2003).

Erre a gondolatra épiilt a kutatas témavalasztasa: 2021-t6l zajlik egy kisvarosi altalanos iskolaban a szovegértés
fejlesztése érdekében bevezetett ij modszertani csomag alkalmazasa (HIDEGH, 2021).

A kutatas 6 kérdésének 1ényege: lehetséges-e a modszertani csomagnak az alkalmazasaval jobb eredmény elérése
az OKM mérésekben a fels6 tagozatos didkok korében. A £6 kérdés részkérdéseinek egyike a tanulasi motivacioval
is foglalkozik. A témaban kutatok szerint, hogy a motivacio hatassal van a tanulasi teljesitményre. A bevezetett
gyakorlat hatasat szovegértés teriiletén bemeneti és kimeneti mérésekkel ellendrzi a kutatas.

A mindennapi pedagdgiai praxisba beépitett 1j modszertani gyakorlat 6todik éve miikddik. Az elsé eredmények
nem mutattak jo képet (Covid), de a kdvetkezd évek mérési eredményei fejlédésre utalnak: az OKM eredmények
harmadik éve az orszagos eredmények folé emelkedtek iskolai szinten. A kutatas legvégso célja a fels6 tagozatos
diakok korében a szovegértési képesség javitasa, hiszen tobb kutatas altal is kimondott tény: ez a tovabbi tanulas
alapja és a feln6tt infokommunikacios tarsadalomban a boldogulés f6 tényezdje (GRABE&STOLLER, 2011).
Kulcsszavak: szovegértés fejlesztése, intézményi gyakorlat, tanulasi motivacio, eredmények

Irodalomjegyzék

Antalné Szab6 Agnes (2003): Az anyanyelvi nevelés 0j stratégidi. Magyar Nyelvér, 127(4)
Grabe,William-Stoller, Fredrica L. (2011): Teaching and Researching Reading. Routledge

Hidegh Anik6 (2021): Egy jo gyakorlat bemutatisa: a szovegértés fejlesztésének lehetéségei a felsé tagozaton,
avagy megértetni, tehat érteni. Anyanyelv-pedagégia 2021.(4)

67


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.2

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 4. évf. (2024). 3.sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2024.3.2

Bevezetés

A cikkben megismerhet6 kutatas arra a problémara keresi a megoldast, hogy egy kisvarosi 850 s
intézmény orszagos mérési eredményei nem minden esetben haladjak meg az orszagos értékeket. A
kutatas célja, hogy ezek az eredmények — szovegértés, matematika - tartosan javuljanak. A tobbeéla
Osszetett intézmény egyik tagozata kivalo eredményekkel joval az orszagos eredmények f61é emel-
kedik minden évben, a masik tagozat hol az orszagos atlag felett, hol alatta végez eredményeivel.
Soktényez0s a probléma ez esetben, kérdés az, hogy vajon melyik az a tényezd vagy melyek azok a
16 tényezOk, amelyek javitasa, valtoztatasa sikert hozhat az iskolai szintli eredményességben.

E kérdésekre probalt a szerzé kutato munkajaban valaszt talalni és egy olyan gyakorlatias,
modszertani csomagot alakitott ki, amely az iskola mindennapjaiban hasznalhatd, nem kertil
plusz koltségekbe, €s amennyiben van egy nyitott, fejlddoképes neveldtestiilet, akkor hosszabb
tavon alkalmazhat6 a fenti cél érdekében.

2020 nyaran allitotta Ossze ezt a modszertani csomagot, amelytdl az eredményeket varta.
El6tte azonban a nevel6testiilettel (95 £6) kellett egyeztetnie a feladatokat. Az egyeztetés soran
az érintett tagozat pedagogusai mellett timogatast nytjtottak azok a kollégak is, akik kozvetle-
niil nem vettek részt a feladatok elvégzésében. Egy id6 utan pedig a kialakitott mddszertani
gyakorlat egyes részei iskolank mas tagozatain is megjelentek.

Az alapkompetenciak fejlesztésének indokoltsaga

Az altalanos iskolak egyik legfontosabb feladata a szovegértési és matematika eszkdzhasz-
nalati, valamint a digitalis kompetencidk minél magasabb szintre torténd fejlesztése. Vilag-
szerte a PISA mérések vizsgaljak azt, hogy a 15 éves tanulok milyen szinten allnak azokkal az
ismeretekkel és képességekkel, amelyek elengedhetetlenek ahhoz, hogy a tarsadalmi és gazda-
sagi élet teljes értékil résztvevoivé valhassanak. A PISA mérés célja annak vizsgalata, hogy a
tanulok az iskolaban elsajatitott tartalmakat mennyire tudjak hasznositani, mennyire képesek 1j
— akar iskolan beliili, akér iskolan kiviili — kdrnyezetben is alkalmazni az iskolapadban meg-
szerzett tudasukat. A hihetetlen sebességgel terjedo digitalis kommunikaci6 megkivanja az if-
jusag felkészitését a jovo kihivasaira: a jovoben létesiilé munkakorokben, a tdrsadalmi interak-
ciokban az iskoldban megszerzett informacios miiveltségiik kompetensek legyenek. Folyama-
tosan valtozik az olvasasi szokasa a gyerekeknek és felndtteknek is: egyre kevésbé kapnak sze-
repet a nyomtatott irodalmi miivek, magazinok, jsagok, a szabadidds olvasasi tevékenységek
kozott és egyre tobbet ,,Japozgatjak™ az on-line feliileteket, ahol utana tudnak nézni praktikus
dolgoknak, tarsaikkal kommunikalnak, on-line hireket olvasnak. Az OECD orszagok keretei
kozott tortént vizsgalat — a PISA vizsgalat részeként - kimutatta, hogy a magyar didkok (15
évesek) 2012-ben még napi 112 percet toltdttek az on-line vildgban iskoldn kiviil, hétvégén ez
156 perc volt. 2018-ban ez az id6tartam 177, ill. 220 percre ndvekedett (PISA 2018).

A 2018-as PISA szovegértési, természettudomanyi €s matematika eredmények a korabbi
eredményekhez képest csokkenést mutatnak. Tehat van hova fejlédni még mindig a magyar
oktatasnak, a magyar tanuldknak. ,,Ahogy az oktatési raforditas emelkedik, gy novekszik egy
adott oktatési rendszer teljesitménye is, de csak egy bizonyos szintig” mondjak a szakemberek
(PISA 2018). A megoldas lehet az anyagi raforditas novelése mellett a szovegértés, a matema-
tika szakszoveg megértésének, értelmezésének a napi gyakorlatba torténd bevezetése is, tehat
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a szakmai odafigyelést is lehetne ndvelni. Egy pedagogus tandrai rutinja a kovetkezo: 1. vala-
milyen médon ismétlik az el6z6 ora anyagat (gyakorlas, felelés, ropdolgozat), 2. Uj anyag be-
vezetése, megtargyalasa, megtanitasa, 3. az 6rai megtanult anyag atismétlése. Ebbe a rutinban
teljesen természetes mddon minden tantargy esetében beilleszthetd a szovegértés gyakorlasa.
Pl. az el6z0 o6ra anyagéanak ismétlése egy, az arrdl sz016 szakszoveg, grafikon, tablazat értelme-
zésével, de ugyanigy megoldhat6 a tanorai anyag ismétlése is a tanora végén. Ezzel maris 2x
min. 5 perc szovegértést beleiktatahat6 az ora tartalmaba.

A 2020-ban bevezetésre keriilé modositott NAT egyik {6 célja az, hogy a fenti kompetenciak
erdsodjenek az altalanos iskolakbol kilépd tanulok esetében. A megvalositdshoz azonban nincs gya-
korlat, gyakorl6 id6 sem. Rendkiviil fontos tényez6 lenne ez, hiszen ha a didkok csak gyakorlassal
lehetnek ezeknek a kompetencidknak a birtokaban, igy lesznek képesek a kozépfoku oktatasban
(akéar gimnazium, akar szakma elsajatitasa) a versenyképes tudas megszerzésére, igy tudnak majd
fejlédni, alkalmazkodni a valtozo technologidkhoz. Csak ezeknek a gyakorlasaval lesznek birtoka-
ban az alapkompetencidknak, amelyek segitségével tovabb tudjak magukat fejleszteni, alkalmaz-
kodni a fejlddd gazdasagi és technikai tényezOkhoz, valamint igy lesz alapjuk az élethosszig tartd
tanulas teljesitéséhez. A ,,negyedik ipari forradalomban” (Szakképzés 4.0) eltiinnek egyes foglal-
kozasok, szakmak, és olyanok jelennek meg, amelyekre most még fel sem tudjuk késziteni didkja-
inkat. Ezért fontos a képességeik fejlesztése, ami az intézmények belsd szakmai fejlodését is meg-
koveteli. Tavlati célok kozott szerepel a klasszikus magyar és matematika kozponti irasbeli felvé-
telik helyett a kulcskompetencidkat elétérbe helyezo, a tovabbi tanulmanyokat €s a tanul6 fejlodését
megalapozd mérési rendszer bevezetése (Szakképzés 4.0). Feltételezhetd, ha az orszagos kompe-
tencia mérések eredményei alapjan értékelést (osztalyzatot) kapnénak a tanuldk, jobban odafigyel-
nének az eredményeikre és jobb eredményeket elérésére torekednének. Amig azonban értékelés
nélkiili, tét nélkiili a mérés, addig a gyerekek — sajnos zommel — nem veszik komolyan. Annak
érdekében, hogy ezek az eredmények a szerzd sajat iskolajaban javuljanak egy kutatast kezdett
2021 januarjaban. Természetesen ehhez segitségre volt sziiksége €s igazgatoként a kollégai felé
fordultam, akik tamogatasukrol biztositottak a jobb eredmények elérése reményében.

Az adott intézmény tobbcélu Osszetett besorolasu, €lvezve ennek a tipust intézménynek
minden elényét és megkiizdve minden hatranyaval (HORVATHNE, 2019). Altalanos iskola és
gimnéazium, ahol a gimnazium egyik forméja a nyolcévfolyamos gimnazium. Ez azt jelenti,
hogy a negyedik osztalyosok a kdzponti felvételit megirva és a szobeli elbeszélgetés utan pont-
szamaik alapjan juthatnak be a gimnazium kezdd, azaz 6tddik évfolyamara. Kiilsds tanuldk is
jelentkeznek természetesen a kornyezd telepiilésekrdl. Sajat negyedik osztalyaik legjobb ké-
pességili tanuldi bekertilnek a gimnaziumba és maradnak az alap, altalanos iskolai osztalyokban
azok a gyermekek, akik nem kivalo tanulok. Ok alkotnak a felsd tagozaton két 6todik osztalyt.
Koztiik — az integracio elveinek teljesitése révén — tobb SNI és BTMN tanul6 is marad, akiknek
fejlesztd és gyogypedagdgusaik segitenek tanuldsi nehézségeiket megoldani.

Ebbdl adddott az a helyzet, hogy a kompetencia mérések elsd szintjén, a hatodik évfolyamon
az altalanos iskolai tagozaton eredményeik tobb esetben nem érték el az orszagos atlagot sem
szovegértés, sem matematika teriileteken. Gimnaziumi osztalyaik joval az orszagos atlag folott
teljesitettek, azonban az egész iskolai atlag ezzel dsszességében az orszagos atlag koriili ered-
ményt mutatta. A nyolcadik évfolyamon sajnos ismétlédott ez az eredmény az altalanos iskolai
osztalyaikban. Ez neveldtestiiletiikben folyamatosan megoldand6 problémat, feladatot jelzett.
Ezt a problémat a sziil6i kozosség is érzékelte, jelezte az iskola vezetése felé.
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A kutatas modszereinek alkalmazasa a napi gyakorlatban:
a Kompetencia Projekt

A kutatas {6 célja tehat, a gyenge eredmények okainak feltarasa, a fejlddéshez vezetd jo
gyakorlatok kialakitasa, az intézményi gyakorlat fejlesztése az uj gyakorlatok tanitasi orakra
torténd beépitésével és 01j tandrakon kiviili tevékenységek kialakitasaval. Az intézményben ez
a modszertani ,,csomag” — melynek minden elemét hasznalunk — ,, Kompetencia Projekt” néven
keriilt be a mindennapok gyakorlataba a fels6 tagozatos tanulok korében.

Mit is tartalmaz ez a gyakorlat, ez a modszertani csomag?

1. Tanuloi motivacio novelése céljabol: Minden évben a Palyaorientaciés Napon kiilsds
vendégeket hivnak meg, akik a gyerekeknek ,,mesélnek” szakmajukrol, hivatasukrol.
Meghivnak tobb egykori didkjukat is, akik az egyetemi életrdl a lehetdségekrol, vagy
diplomas fiatalként munka vilagarol beszélgetnek a diakjainkkal. Néhany osztalyuk pe-
dig kilatogat cégekhez az egyes szakmateriiletek megismerése céljabol.

2. Kollégak fejlesztése céljabol: Szorgalmazzék a neveldtestiilet szakmai tovabbképzéseit
pl. szovegértési kompetenciak fejlesztését célzo képzéseket, workshop-okat szervezve.

3. Szovegértés és matematika kompetencia kozvetlen fejlesztése céljabol: Az éltalanos is-
kola 5-8. évfolyaman az alabbi tantargyak tanorain végeznek el a szovegértési feladato-
kat rendszeresen, minden héten egy-egy alkalommal 5-10 percet erre a feladatra for-
ditva: magyar irodalom €s nyelvtan, torténelem, matematika, természetismeret, fizika,
biolodgia, kémia, foldrajz és informatika. A kollégak egyeztetve, szovegértési feladato-
kat gylijtenek évfolyamszinten és tantargyanként feladatbankot kialakitva.

4. Tanuldparok kialakitdsa, a diakok egymast segitése céljabol: tobb esetben volt megfi-
gyelhetd, hogy a didk-didk egyiittmiikddés, a tarsas tanulds nagyon eredményes,
amennyiben a megfeleld tanulokat sorolnak egymas mellé. Konnyebben tanul didk a
diaktol. Ezt a modszert most kovetkezetesen alkalmazzdk. Egy jobb képességii €s egy
segitségre szoruld tanulot sorolnak egymas mellé, de két tehetséges tanuld is nagymér-
tékben segitheti egymast a szovegértés értelmezése celjabal (is). Kivalo képességii ta-
nuldk esetében egy on-line verseny esetében a csoportos, k6zos feladatmegoldas, a ko-
z0s tudas soran elért eredmény hatvanyozott sikerélményt eredményez.

5. Tanoran kiviili kompetencia fejlesztés céllal: A tandran kiviili tevékenységek koziil a
tanuloszobas idokeretben torténd intenziv felzarkoztatod, fejlesztd tevékenységet az
alabbiakban tartjak meg 0j névvel: ,.fejleszt6” tanuldszobai foglalkozast inditottak a
délutani idésavokban. Ebben az idé-intervallumban a fejlesztésre szoruld tanulok - szii-
161 tajékoztatas €s beleegyezés mellett - szaktanarok segitségével végeznek szovegér-
tési €s matematikai szovegértési feladatokat. A hét néhany délutanjan rendszeresen van
lehetdség szovegértésifeladatok gyakorlasara a négy felsds évfolyamnak. Ez természe-
tesen pedagogus létszam-fiiggd gyakorlat €s a Fenntart6 altal kiosztott 6raszamok fiigg-
vénye is.

6. Digitalis kompetenciak fejlesztése: A Helyi tanterv kiépitése 1-12. évfolyamig a digita-
lis kultara beépitésével. Kezdetben, amely évfolyamon nem volt ilyen tantargy, szak-
kort biztositottak. Jelen helyzetben az éltalanos iskolaban emelt 6raszdmban, a gimna-
ziumban emelt szinten zajlik a digitalis kultura (robotika) oktatasa.
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7. Sziilok tajékoztatasa céljabol: A Kompetencia Projekt bevezetésérdl az érintett évfo-
lyamok sziileit tajékoztattak (6sszevont sziil6i értekezletek, e-Kréta feliilet).
Az intézmény 870 fos tanuldi 1€tszamu tobbceéln, dsszetett intézmény altalanos iskolai tago-
zatan az 5-8. évfolyam nyolc osztalyanak kb. 210 tanuloja. Ez a felso tagozatos tanuloi kozos-
ség képezi a kutatas mintajat.

A Kompetencia Projekt gyakorlatanak ellenorzése, mérése

Az intézményben mindenki szamara ismertté valt az els6 év gyakorlata utdn a Kompetencia Pro-
jekt. Mindenki komolyan vette, elvégezte a felvallalt feladatat, varva az eredményeket. Az oktatas
malmai azonban — mint tudjuk — lassan 6rélnek. A modszertani csomagot folyamatosan hasznaltak.

e Minden tanév elején egységesen kialakitott mérdeszkozokkel (feladatlapok) bemeneti
¢és tanév végén kimeneti mérést végeznek a szovegértés fejlddésének értékelésére.

e Folyamatosan elemezik, értékelik ezeket az eredményeket a tantestiilet kdrében, ezek
alapjan késziil az éves fejlesztési terv.

e Motivacios kérdoivet toltott ki minden diak, ami elemzésre keriilt. Kovetkeztetéseket
vontak le, amelyek alapjan a motivacidt ndveld gyakorlatokat vezettek be (palyaorien-
tacio, tanulasmodszertani foglalkozasok, tarsas tanulas).

e Az orszagos kompetencia méréseket évente elemezik, intézményi fejlesztési és intézke-
dési terviiket ez alapjan modositjak.

e A pedagogusok altal kozos digitalis feladatbankot hoztak létre, melynek célja a haszna-
lat. Minden héten egy alkalommal 5-10 perc szovegértés gyakorlasa minden tantargybol.
Ennek felt6ltését folyamatosan kéri, ellendrzi a foigazgatd. A feladatbankot minden pe-
dagogus elérheti, igy akar helyettesitéskor is — ha a gyerekeknél nincs is felszerelés — Ki-
vetitheti pl. hatodik évfolyam, foldrajz, és ott 1athato tobb szovegértési feladat is.

e A feladatbank masik része az allando feladatlapokat tartalmazza a bels6 méréseikhez, a
mindenkori évfolyamonként megirando tanév eleji bemeneti és tanév végi kimeneti
faladattartalmakkal.

Eredmények

A kezdeti eredmények elkeseritk voltak. 1-2. abra. Elemzésiikkor raébredtek arra, hogy az
1dékozben lezajlott pandémids hullamok, a kényszerti digitalis oktatds nem volt jo hatdssal sem
a szovegértés, sem a matematika eszk6zhasznalat, egyaltalan a matematika tudas fejlodésére.
(HORVATHNE, 2022)
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1. dbra
2020-21. tanév. Szévegertés belso mérések elsé eredményei
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2. abra

2020-21. tanév. Matematika belsé mérések elso eredményei

A hattérkutatasként szolgdlé motivacids vizsgalathoz egy az intézményben zajlo mester-
programhoz hasznalt kérddivet alkalmazott a kutatd a sajat kutatasi célcsoportjara (Ador-
janné,2016). A motivacioval foglalkozo hattérvizsgalat 6sszegzéseként megallapithato, hogy a
motivacié megfeleld szintli az iskola felsé tagozatos tanuldi esetében, tehat a motivalatlansag,
mint tényezé nem eredményezheti a szovegértési eredmények alacsony szinvonalat. A vizsga-
latrol korabbi cikkben szamolt be (HORVATHNE, 2022).

A kovetkezd két tanév a pandémia utani ,,&bredés”, az ij modszerek — pl. digitalis médszerek
— beépitésérdl a régebben hasznalt modszerek modositasabol allt. A Kompetencia Projekt foly-
tatodott, a bemeneti és kimeneti méréseket az eredetileg is hasznalt, szaktanarok altal 0sszedl-
litott feladatbankbdl hasznaltak. A Kompetencia Projekt gyakorlatanak, programcsomagjanak
minden elemét folytattak, ez beépiilt a napi gyakorlatukba.

A 2021-22. évi mérések, melyeket a Kompetencia Projekt 2. évében elemeztek mar bizta-
tobb képet mutattak. (3-4. dbra).
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3. abra

2021-22. tanév. Szévegértés belsé mérések eredményei
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4. abra

2021-22. tanév. Matematika belsd mérések eredményei

A kovetkezd 2 tanév eredményei még szebben mutattak a pozitiv iranyu valtozasokat, féleg

szovegértés teriiletén. A matematika eredmények nem tudtak elmozdulni az alacsony szintrol,

sOt a bemeneti mérések eredményei minden tanévben magasabb szinten voltak, mint a kimeneti

mérések eredményei. 5-6. abra.
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5. abra
2023-24. taneév. Szovegértés belsé mérések eredményei
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6. abra

2023-24. tanév. Matematika belsé mérések eredményei

Az eredmények 0sszegzése

Az intézmény altalanos iskolai fels6 tagozatan zajlik a Kompetencia Projekt. A modszertani
csomag alkalmazasa 2021 januarjatol, tehat 6todik éve zajlik. A felsd tagozatos torekvések egy
id6 utan eredményekhez vezettek a belsd €és az orszagos kompetencia mérések eredményeit
illetden is. Az egész tantestiilet a projekt felé fordult. Alsé tagozaton is elkezdék — kezdetben
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csak 4. évfolyamon — a Kimeneti, késobb a bemeneti mérések megiratasat és 0sszehasonlitasat.
Az 6rdkon minden tagozaton foglalkoznak a kollégak a szovegértés ¢s matematika eszkozhasz-
nalat fejlesztésével. Napkozis és tanuldszobas foglalkozasokon szintén eldkeriiltek ezek a fej-
leszt6 feladatok. A tanuloparok alkalmazasa népszerti lett. A motivald Palyaorientacids Nap az
egész iskolat érinti. Tehat minden téren az egész intézmény atvette a szovegértés és matematika
eszkOzhasznalat fejlesztés fontossagat és gyakorlatat. Az eredmény nagyon szépen megmutat-
kozott az orszagos kompetencia mérések iskolai szintli eredményei szintjén.

A 2022, 2023, 2024. évi mérési eredmények, mind szovegértés, mind matematika terén in-
tézményi szinten az orszagos atlag feletti értékeket mutattak. 7-8. dbra. S6t a nyolcévfolyamos
gimnazium hatodik osztalya a 2023. évi mérések esetében az orszagos listan a nyolcosztalyos
gimnaziumok soraban a hetedik helyre keriilt! (Kompetenciamérések, Eduline)

-

Kompetencia mérések eredményei 2021 - 2023 #3
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7. dbra
Az orszagos kompetencia mérések szovegertés eredményei iskolankban az orszdagos atlaghoz viszonyitva
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8. abra
Az orszagos kompetencia mérések matematika eredményei iskolankban az orszagos atlaghoz viszonyitva

A kutaté munka folyamatosan haladt és jelenleg is halad elére, szinte mar éves rutinja van a
feladatok elvégzésének. Az intézményi éves tervben szerepelnek a Kompetencia Projekt fel-
adatai. A projektvezet6 lelkes kollégak segitségével végzi el az intézkedési tervben eldirt fel-
adatokat minden évben. A belsé méréseket folytatjak, a feladatbankot toltik, hasznaljak. A szii-
16k megfeleld tajékoztatast kapnak a projektrdl, az eredményekrdl is (intézményi honlap:
https://aranybatta.hu/oktatas/meresek-ertekelesek/kompetencia-projekt/) A fejleszté tanulo-
szoba ¢és a tanuldparok miikodnek. A robotika, az algoritmikus gondolkoddsmod beépitésre ke-
riilt a digitalis kultlra tantargy tananyagaba, megfeleld kortilmények kozott a szakkor is miiko-

dott. A palyaorientacios programok az intézmeényi programok koziil az egyik legnagyobb volu-
meni egész napos rendezvényt képezik. A pedagogusok szakavatottak a szovegértés terén, a
megfeleld képzéseknek ¢€s tapasztalatuknak koszonhetden. Eredményeik pozitivak: mind a
belsé mérések, mind pedig a 6 célként kitlizott kompetencia mérések eredményei javultak.

A 10 cél teljesiilt, azaz harom éven keresztiil a kompetencia mérések intézményi atlaga — szo-
vegértés és matematika terén is — magasabb lett, mint az orszagos atlag. Azonban mekkora az
esély, ha most nem folytatjak ezt a tobb oldalrol torténd odafigyelést, fejlesztést, a Kompetencia
Projekt modszertani gyakorlatat, akkor maradnak a szép eredmények? Még min. két-hdrom év -
de amennyiben sikeriil a kutatd program folytatasanak elfogadtatasa, akkor még négy év lenne -
sziikséges lenne, amikor az odafigyelés hataséra teljesen beépiilne a gyakorlat a pedagdogusok
napi rutinjaba és stabilizalodni tudnanak eredményeik. Azutan biztosan mar a programot nem
hagyja el a nevel6 testiilet, folytatjak, mert a fejlédés, az eredmények, ,,magukért beszélnek”,
motivalo hatassal birnak a neveldtestiiletre. A kutatas jelenlegi szakaszaban, a feldolgozas ¢és egy
kicsit az eredmények longitudinalis attekintése soran egy problémat vett észre a szerzd, amit je-
lenlegi tanévben szeretne kivizsgalni. A matematika belsé bemeneti és kimeneti mérések kozotti
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Osszefliggéseket nem tartja életszeriinek tagozati szinten, hiszen a bemeneti mérések minden év-
ben magasabbak, mint a kimeneti mérések. Ezt mindenképpen a mérdlapok vizsgélataval szeretné
tisztazni, maga és a kollégai felé még a megujitott kutatd programom kezdete el6tt.

A kutatasban segitségére voltak az intézmény felsd tagozatanak szaktanarai, akik szakoraikon
¢és tanoran kiviili tevékenységeik kozé beépitve alkalmaztak az 0j modszert, eldsegitve ezzel a fo-
lyamatos és rendszeres felkészitést a tanév soran. Hozzaallasuk tovabbra is pozitiv: teljesen egyet-
értenek azzal, hogy mindenképpen folytatni sziikséges az egységes, kovetkezetes, tobb tantargyat
is érinté mddszert a felsd tagozaton. Véleménylikkel timogattak a kutatoprogram folytatasanak ter-
veit, orommel és felelésen vesznek majd részt tovabbra is a program megvaldsitasaban.

A szerz6 a folytatdsban ugyanazzal a célcsoporttal az eredetileg hasznalt modszertani cso-
magot meghagyna az alabbi médositasokkal. Ujitasként szeretné bevonni a feladatokba a kor-
tarsak segitését a fejlesztd tanuldszoba keretein beliil. Tovabbi uj, beépitendd részeket arra az
eredményre alapozta, hogy tanuloik motivacids szintje megfeleld. Ezt szeretné megtartani, eset-
leg emelni. Azonban mikor jol motivaltak a tanulok? Akkor, ha a pedagbgusok is azok, illetve
a neveldtestiilet megfeleld lelki, szellemi €s érzelmi szinten végzi mindennapi munkdjat. Ezért
tervezi beiktatni a pedagogusok kiégéssel kapcsolatos vizsgalatait a kutatdé munkaba. Tovabba
szeretné kutatd munkajat kiterjeszteni az orszadghataron kiviil, kihasznalva az Erasmus+ pro-
jektjeink révén intézménylink nagy partneri korét: vajon kiilfoldi partnereik esetében, pl. milyen
jellegli nemzeti mérések vannak, milyen korosztalyt érintenek, milyen a gyakorisaguk, értéke-
lik-e a tanulokat a mérések alapjan, stb.

Konkluzio

A cikk elsé mondataban feltett kérdésre tehat a valasz: igen, lehetséges a siker a kompetenciak
fejlesztése terén a tobbceéll, Osszetett intézmeény esetében is. Csupan egy jo programra, valamint 0sz-
szetarto, ténylegesen kozos célért dolgozo kollégakra van sziikség. Es természetesen idore. Hiszen az
oktatasba befektetett munka mindig nehezen és sok id6 elteltével tériil meg. De bizni kell abban, hogy
megtériil: nem biztos, hogy a kovetkezé mérés esetében, de esetleg majd ezek a gyerekek, akik most
a tanuloink, helyesen fogjak tovabbi tanulmanyaik ¢és a felnétt €letiik soran értelmezni a szovegeket
¢s jol tudjak haszndlni a matematika tanulmanyaik soran elsajatitott hasznalhat6 tudasukat. Tovabbra
1s k6z0s tézményi cél marad a boldog €s boldogulni képes tanulok felnevelése.

A pedagdgiai folyamatok, hatasok ,, lappangasi ideje évtizedekben mérheté az oktatdsi terii-
leten... vannak tehat hosszu tavu, lathatatlan hatasok és kovetkezmények.” (ZSOLNAI, 1989)

Ami biztosan tdmogatja a fent bemutatott intézményi gyakorlat folytatasat az a kozoktatési
intézményekben bevezetett pedagogus teljesitményértékelési rendszer (TER). A nyolc értéke-
lendo tertilet koziil az elsd, a legnagyobb aranyu pontszammal (30%) rendelkezd, a kompeten-
cia mérések eredményeinek felmutatasa a kollégak hétk6znapi munkaja terén. A fent bemuta-
tott iskolaban a Kompetencia Projekt teljes egészében ezt szolgalja, igy e teriilet értékelése nem
fog nehézséget okozni az iskola vezetése szamara. A pedagogusok eddig pontozas nélkiil, fel-
ismerve a modszer eredményességének lehetdségét végezték e téren a feladataikat és ezutan is
hasonlé modon fogjak ezt tenni, igy a folytatds eredményessége még inkabb alatamasztott.
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. Felsooktatas-pedagogiai oktatasfejlesztés

DRINGG-HORVATHIDA

OKTATASFEJLESZTESI

INNOVACIO

ES HALOZATEPITES

AMAGYARORSZAGI
mp= FELSOOKTATASBAN

Trendek, iranyadé eredmények,
| 4 i jogyakoriatak

f=2——

A digitalis fejlédés okozta tarsadalmi hata-
sok és a mesterséges intelligencia térnye-
rése az oktatasi és kutatasi folyamatokban is
sziikségessé tettek egy olyan iranyu transz-
formaciot, amely az egyetemen oktatok pe-
dagogiai-mddszertani fejlodését, megujula-
sat iranyozta eld. Ennek hatasara az elmult
években az egyetemeken erre specializalo-
dott kézpontok, intézetek jottek 1étre, ame-
lyek kozott egyre nagyobb igény mutatko-
zott a haldzatosodasra, a jO gyakorlatok
megosztasara. A szerz6 konyvében ennek
folyamatat elméleti és gyakorlati szempont-
bol mutatja be az olvasénak.

A monografia kiadasat a KRE BTK Ok-
tatasinformatika a felsdoktatasban II. cimii
kutatasi projektje tdmogatta, és a L’Harmat-
tan Kiadd gondozasdban jelent meg. A
szakmai lektor dr. Désa Kata, a nyelvi lek-
tor Horvathné Gyurisan Szabina volt, mig a
médias elemek készitése Sebestyén Lilla
Anna ¢és Horvathné Gyurisan Szabina nevé-
hez fiizOdnek.

A kiadvany szerzdje dr. habil. Dringo-
Horvath Ida a Karoli Géaspar Reformatus
Egyetem habilitalt docense, az IKT Kutato-
kozpont (RH, 2018), illetve az Oktatasinfor-
matikai Tovabbképzoé Kozpont (BTK, 2020)
vezetdje. Kutatoi €s oktatdoi munkdjanak fo-
kuszaban a digitalis technologiaval tdmoga-
tott tanulas és tanitas all, az altala vezetett
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Magyarorszagon

Dringo-Horvath Ida (2024): Oktatasfejlesztési innova-
. cio és halozatépités a magyarorszagi felsooktatasban:
Trendek, iranyado eredmények, adaptalhato jogyakor-
latok. Budapest, L'Harmattan Kiado
DOI: https://doi.org/10.56037/978-963-646-188-1

Kozpontok legfobb feladata az Egyetem ok-
tatoinak, kutatdinak vagy adminisztrativ
munkavallaloinak digitalis (pedagogiai) fej-
lesztése. Legfobb tevékenységei kozé tarto-
zik az oktatas- és kutatasfejlesztési stratégiai
tanacsadas, az oktatoi kurzusok és e-learning
anyagok fejlesztése, tovabbképzések tartasa,
mentorhaldzat kiépitése, valamint kapcso-
16d6 kutatas és szakmai kdzosségépités hazai
¢s nemzetkozi szinten egyarant (DRINGO-
HORVATH, 2024:90).

A kotet cime és az Eldszo jelzi a szerz6
céljat, hogy atfogo képet adjon a felsGokta-
tasi modszertani és oktatasinformatikai koz-
pontok formalddasarol, kapcsolatrendszeré-
rol, infrastruktarajarol, majdani fejlodési le-
hetdségeirdl.

Az 1. fejezet: Felsoktatis modszertani és
oktatasfejlesztési kozpontok a tudasmenedzs-
ment felsdoktatasi intézményekre vonatkozo
elemeit taglalja: hogyan alakultak ki a fels6-
oktatdsi modszertani és oktatasfejlesztési
kdzpontok, milyen nemzetk6zi modellek és
hazai sajatossagok jellemzik ezeket, €s ho-
gyan illeszkednek a tanulaskozponta para-
képezi az oktatasfejleszté kozpontok egyéni
fejlodési folyamatanak felvazolasa.

A 2. fejezet: A hazai felséoktatds-fejlesz-
tés anatomidja: strukturak, funkciok, kihi-
vasok a témahoz kapcsolodd empirikus ku-
tatasokat prezentalja. Részletesen kitér a
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2022-ben és 2024-ben végzett kutatas ered-
ményeire, amely a hazai fels6oktatasi-fej-
lesztési egységek kialakulasaval, mikodés-
ével, szolgaltatasaival foglalkozik. Kiilono-
sen érdekes a kozpontok sokszinii szerve-
zeti integraltsaga, finanszirozasi hattere és a
digitalis atallashoz vald viszonyuk.

A 3. fejezet: Goresé alatt egy hazai
jogyakorlat: bemutatkozik a KRE IKT Kuta-
tokozpont egy konkrét, hazai példat mutat
be. A 2024-¢s felmérés szempontjai alapjan
(megalakulas, egység jellege, kozvetlen fe-
lettes, munkavallalok, miukodési fedezet és
szolgaltatdsok) abrazolja a KRE IKT Kuta-
tokozpontot. Teljeskorii betekintést enged a
Kozpont altal nytjtott szolgéltatasok fejlesz-
tési menetébe, kommunikacios felilleteibe,
jezet egyértelmiien azt az lizenetet kozvetiti,
hogy az oktatasfejlesztés csak szisztemati-
kus tervezés ¢és reflexié révén lehet haté-
kony. A KRE IKT Kutatokézpont példaja
inspirald lehet mas intézmények szdmara is.

A 4. fejezet: A halozatok ereje: lokalis és
globalis szinergiak a felsGoktatas-fejlesztési
halozatosodasi komponenseit ismerteti. A
nemzetkozi példdk bemutatasa érzékelteti,
hogy a hazai folyamatok nem elszigeteltek,
hanem globalis trendekhez illeszkednek.

Az 5. fejezet Reflexiot, értékelést és ter-
vezést tamogato keretrendszerek ezen inté-
zetek, kozpontok értékelési keretrendszereit
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irja le. Ezek kozott talalhato a HITS modell,
az ACE-POD-Matrix és a PROF-XXI, me-
lyek segitenek az oktatasfejlesztési teveé-
kenységek stratégiai tervezésében és értéke-
1ésében. A szerz6 kiemeli, hogy a megfeleld
eszkOzvalasztas elengedhetetlen az egysé-
gek eredményességének biztositdsahoz, mi-
kodzben az értékelés nem valhat pusztan ad-
minisztrativ kotelezettséggé.

A kotet jol szerkesztett, a kiilonb6zd
egységek hasonlo felépitéstiek. Szamos il-
lusztracio teszi vizualisan felfoghatdva a le-
irt tartalmakat. A szerzoi reflexiok, a mel-
Iékletekben szerepld kérddivek és szerve-
zeti listak, valamint a konkrét hazai példa
kivéloan illusztraljdk a konyv alkalmazha-
tosagat, ugyanakkor a kiadvany nem hall-
gatja el a rendszer szintli nehézségeket sem.

Osszességében elmondhatd, hogy szerzd
munkdja hidnypotlo, és aktudlis szakmai
hozzajarulas a magyar felsdoktatds megtju-
lasdhoz. A kotet kiilon figyelmet szentel a
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT
Kutatokozpontjanak, mint adaptalhatd jo-
gyakorlatnak. Az egyes fejezetek elméleti
alapvetéseket, kutatasi eredményeket, vala-
mint gyakorlati példakat kindlnak a fels6ok-
tatasi innovacio elomozditasara. A konyv
értékes forras mindazok szdmara, akik a fel-
sOoktatas-pedagogia, digitalis pedagdgia és
az oktatasfejlesztés irant érdeklédnek.

Bognar Amadlia
Pannon Egyetem HTK
Neveléstudomanyi Intézet
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|. Pannon Ovodapedagégus Szakmai Nap

Veszprém, Pannon Egyetem Humantudomanyi Kar
Neveléstudomanyi Intézet, 2025. majus 09.

Hagyomanyteremtd szandékkal keriilt meg-
rendezésre az 1. Pannon Ovodapedagogus
Szakmai Nap a Pannon Egyetem Humantu-
doményi Kar Neveléstudomanyi Intézeté-
ben 2025. majus 9-én. A szakmai napra az
orszag minden részébdl jelentkeztek dvoda-
pedagdgusok, kozel 120-an.

A Dr. Abonyi Janos rektori és Dr. Bod-
nar Eva dékani koszontbje utan az elsé ple-
naris el6ado Dr. Balatoni Katalin a pedagé-
giai innovaciok eldémozditasaért és a csalad-
barat oktatasi kornyezet erdsitéséért felelds
miniszterelnoki biztos asszony volt, aki a
magyar 6voda jelenérdl €s jovojérdl beszélt
a koznevelés vonatkozdsdban. A plendris
eldadasok keretében tobbek kozt betekintést
kaphattunk a Pannon Egyetem HTK Neve-
léstudomanyi Intézetében most mar harma-
dik éve folyd ovodapedagogus alapszak
képzési sajatossagaiba, hiszen Dr. Kubin-
ger-Pillmann Judit szakfelel6s ramutatott,
hogy a veszprémi 6vodapedagogus alap-
képzés kiilonlegessége abban rejlik, hogy a
népi hagyomanyok, az interkulturalitis €s a
digitalis technika megismerésére is 0szton-
zik a hallgatokat. Takdcsné Kovics Eva els-
adast tartott a Boldog gyermek és boldog
6vodapedagogus témaban, amelyben hang-
sulyozta az 6vodai boldogsag Osszetettsé-
gét. A plenaris el6adasok sorat Hok Andrea
eldadasa zarta, aki rendkiviil izgalmas eld-
adast tartott az allatasszisztalt oktatas gya-
korlatardl az 6vodai nevelésben.

A szakmai nap tematikdjanak sokfélesége
megmutatkozik a plenaris eldadasok utan sorra
keriilo szekcioeldoadasokban is, hiszen harom
szekcio koziil valaszthattak az 6vodapedago-
gus kollégdk. Az els6 szekcid az dvodapeda-
gogia digitalis vetiileteit jarta korbe. Ebben a
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szekcioban szo volt a Code Weekrol, dvodai
gamifikéciorol, a padlérobotok felhasznalasi
lehetdségeirdl 1atassériilt hallgatok esetén, de
kaphattunk IKT o6tletborzét 6vodai kontextus-
ban, valamint egy padlérobotos bemutatoban
is része lehetett a jelenlévoknek. Ebben a szek-
cidban Dr. Fozé Attila, Krepsz-Kapai Berna-
dett, Hermann-né Szabé Angéla, Szalatnyai
Dorka voltak az eléadok. A szekciot Torok Li-
via és Virdgh llona Agnes a Veszprémi Csillag
Uti Korzeti Ovoda évodapedagogusainak és
6vodasainak padlorobotos bemutatdja zarta.

A masodik szekcid szamos innovativ pe-
dagdgiai megkdzelitést adott az dvodai neve-
1¢és kérdéskorében, igy szenzoros dobozok az
6vodaban, kornyezetpedagogia az Ovoda-
ban, tanulasi terek az 6vodatdl az egyetemig,
valamint a hagyomanyos tudasatadas lehetd-
ségei az 6vodaban. Ebben a szekcidban Li-
péczné Karsai Henriett, Sziics Attila, Cseh
Andras, Szabadi Edit és Bognar Amalia eld-
adasait hallgathattak meg a jelenlévok.

A harmadik szekci6 szintén hagyomany-
teremtd szandékkal szervezddott, hiszen a
Pannon Egyetem most végzds dvodapeda-
gogus hallgatoi koziil mutattak be néhanyan
a szakdolgozati munkéjukat, ezzel is felvil-
lantva, hogy milyen szertedgaz6 kutatasi té-
makban dolgoztak egyetemi éveik alatt. Dr.
Gyore Géza szekcidvezetd felhivta a figyel-
met arra, hogy milyen fontos a tudomanyos
miifajokban valo alkotas elsajatitdsa. A
Pannon Egyetemen tanulé 6vodapedagdogu-
sok kiilon tantargyban kaphatnak felkészi-
tést ehhez. A szekcioban Varga-Marton
Mercédesz, Krebsz Erika és Malik Antonia
mutattak be szakdolgozatukat egy-egy pre-
zentacidban. Vélasztott témaik érintették a
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digitalis allampolgarsag, a zold 6voda és az
iskola-ovoda atmenet kérdéskoreit is.

A szekciok utan még négy workshopon is
részt vehettek az 6vodapedagdgusok. A négy
workshop témaja szintén igen sokszini és
sokféle szakmai tajékozodasi lehetdséget
ado, hiszen bemutatkozott a Veszprémi Rin-
gaté Korzeti Ovoda Digitalis Témahét prog-
ramja, valamint egy 6vodai gasztropedagé-
giai program Szabo Krisztian vezetésével,
tovabba elmélyedhettiink a szenzoros dobo-
zok 6vodai hasznalatanak rejtelmeiben Bog-
nar Amalia segitségével és megismerkedhe-
tiink a BarangoLO Meseorszagban, A 16asz-
szisztalt interaktiv mesefoglalkozdsok gya-
korlataval Hok Andrea vezetésével.

Fontos megemliteniink azt is, hogy a szak-
mai nap ideje alatt hat kiallitd is oOtleteket,
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eszkozoket, modszertani megoldéasokat tart az
érdekl6dé 6vodapedagdgusok elé a kiallitoi te-
remben. Kiallitok voltak: Csillagsuli Kift.,
CODE CREATOR Digitalis Alkotomiihely,
Vigvari Rendszerhaz Kft., Abacusan Studio,
DIOO Digitalis  Okosjaték  Ovoddsoknak,
Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag.

A szakmai napon résztvevd 6vodapeda-
gogus kollégak igen sokféle tovabbképzési,
tajékozodasi lehetdséget kaphattak. A visz-
szajelzések, reflexiok tiikrében igény mu-
tatkozik az ilyen jellegli taldlkozasra, esz-
mecserére, igy a szakmai nap fOszervezoi
Dr. Kubinger-Pillmann Judit, valamint
Bognéar Amalia mar most tervezik a kovet-
kezé évben megrendezésre keriilé konfe-
rencia tematikajat.

Kubinger-Pillmann Judit
Pannon Egyetem HTK
Neveléstudomanyi Intézet
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