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Uj lapszamunkrol
A digitalis pedagogia és az MI térnyerése a neveléstudomanyi kutatasokban,
az oktatasban

Jelen szamunk irasai az Ml és a digitalis pedagdgia modszereinek elterjedésével foglalkoznak kii-
16nb6z6 szempontbdl megyvilagitva azt. A Tanulmany rovatban Horvath LaszIo Feltard szakirodalmi
attekintés a mesterséges intelligencia oktatasi hasznalatarol és Kiss Albert A Google Classroomon
keresztiili teszthasznalat hatdsa a kémia tanitas-tanulas folyamataira cimii irdsa olvashato.

Horvath Laszl6 tanulmanya absztraktjaban a kovetkezé olvashato: ,, Attekintjiik az MI meg-
jelenését a neveléstudomany teriiletén: hogyan jelenik meg a téma a neveléstudomanyi diskur-
zusban, illetve a pedagogiai gyakorlat szempontjabol hogyan hasznosithatok a kiilonb6zé MI
megoldasok.” Kiss Albert a kovetkezdket irja irdsardl: ,,Ebben az irasban egy megoldasi lehetd-
ség és annak nem reprezentativ empirikus vizsgélata keriilt leirdsra, amelynek eredményit 6ssze-
gezve valaszt kapunk arra a felvetésre, hogy a Google Classroomon keresztiili teszthasznalat mi-
lyen hatéssal volt a kémia tanitas-tanulas folyamataira két zalai kisiskolaban.”

A J6 gyakorlat rovatban Lehel-Bérdi Alexandra Réka Ertékkozvetité szemléletii digitalis
tananyag fejlesztése és Csiko Szilvia Follow the flow 21! A pénziigyi témahéthez kapcsolodod
projektmunka felsd tagozatos didkoknak cimii irdsa keriilt. Mindkét iras a digitalis pedagogiai
modszereinek értd, gyakorlatorientdlt bemutatdsa a kozoktatasban.

A Recenzio rovathan Bogndr Amalia a Digitalis pedagogia a kdzoktatasban cimii kotetet mutatja
be kell6 alapossaggal. A Szemle rovatban, olyan konferenciak bemutatasai kertiltek, amelyek témai
a kommunikacio a digitalis vilagban illetve a digitalis pedagogia helye és szerepe az oktatas kiilon-
b6z6 szintjein. Nevezetesen: a Szabadkan tartott Tudomany és kommunikdcio, a Karoli Gaspar Re-
formatus Egyetemen a IV. Oktatasinformatika a felséoktatasban és a Pannon Egyetem Digitalis
Modszertani Intézete szervezésében tartott V. Online Modszertani Konferenciarol olvashatnak. Ez
utobbi témaja Az alternativ pedagdgiai rendszerek és a digitalis pedagdgia volt.

Lapunk kovetkezd szamaink egyikében részletesen foglalkozunk az MI , jelenséggel” és szamot
adunk a kézelmultban megjelent digitalis oktatassal, digitalis pedagogiaval foglalkozo kotetekrdl is.

Tovabbra is varjuk irasaikat folyoiratunk témaival kapcsolatosan a kovetkezd email cimre:
padipe@htk.uni-pannon.hu.

Gyore Géza
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Horvath Laszlo
egyetemi adjunktus
ELTE Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet
horvath.laszlo@ppk.elte.hu

Feltaro szakirodalmi attekintés a mesterséges intelligencia
oktatasi hasznalatarol

An exploratory literature review on the use of
artificial intelligence in education

Abstract

Artificial Intelligence (Al) in education is not a new topic, but recent events and the media coverage have brought
to the fore the potential of generative Al tools based on large language models (e.g. ChatGPT developed by
OpenAl). It is likely that these effects are overestimated in the short term, but generally underestimated in the long
term. However, there is no doubt that the field cannot remain unreflected from the perspectives of educational
research and pedagogical practice. Recent articles has also shown that research on the use of Al in education is
less critical of pedagogical challenges, has weak links to learning theory considerations and little knowledge is
available on their pedagogical usability. This paper reflects on these shortcomings from an educational perspective.
In order to address the problem, we first review the basic concepts relevant to an understanding of the topic, which
are related to the field of artificial intelligence. We will review the emergence of Al in the field of education: how
the topic appears in the discourse of educational sciences and how different Al solutions can be used in pedagogical
practice. Based on this reviw, we present the challenges of implementing Al in pedagogical practice, mainly related
to the competences of teachers (Al literacy) and the changing roles that are emerging as a result of these oppor-
tunities. To summarise the paper, we will review the main challenges and dilemmas to counterbalance the oppor-
tunities and build on this to formulate the key challenges and tasks ahead for the different stakeholders (policy,
academic and practice communities) based on the literature review. The aim of our literature review is to position
the topic in the discourse of educational science and to help lay the groundwork for the interdisciplinary collabo-
rations needed to move forward.

Keywords: artificial intelligence, technology integration, literature review, challenges, educational sciences

Absztrakt

A mesterséges intelligencia (MI) az oktatasban nem ujkeletii téma, azonban a kozelmult eseményei és annak média-
visszhangja az el6térbe helyezte a generativ, nagy nyelvi modelleken alapulé MI eszk6zok (pl. az OpenAl altal fej-
lesztett ChatGPT) lehetdségeit. Vélhetdleg ezeket a hatasokat rovidtavon til-, hosszitavon azonban altalaban alabe-
csiiljilk. Az viszont kétségtelen, hogy a neveléstudomanyi kutatasok, valamint a pedagdgiai praxis szempontjabol
nem maradhat reflektalatlanul a teriilet. Friss kutatasok is ramutattak arra, hogy az MI oktatasi felhasznalasara ira-
nyul6 kutatasokban kevésbé jelennek meg kritikai szempontok a pedagogiai kihivasokra, gyenge a kapcsolodas a
tanulaselméleti megfontolasokhoz és kevés tudas all rendelkezésiinkre a pedagogiai felhasznalhatdosagukrol is. Jelen
tanulmany ezen hidnyossagokra reflektal neveléstudomanyi szempontbdl. A felvetett problémahoz k6t6déen elészor
attekintjiilk azokat a téma megértése szempontjabol fontos alapvetd fogalmakat, amelyek a mesterséges intelligencia
teriiletéhez kapcsolodnak. Attekintjiik az MI megjelenését a neveléstudomany teriiletén: hogyan jelenik meg a téma
a neveléstudomanyi diskurzusban, illetve a pedagogiai gyakorlat szempontjabol hogyan hasznosithatok a kiilonbzo
kihivasait, elsdsorban az oktatok kompetenciaihoz kapcsolodoan (MI miiveltség), illetve a lehetéségek nyoman at-
alakul6 szerepekhez kotédden. A tanulmany 6sszegzéseként a lehetéségeket ellenstulyozandd, attekintjiik a legfonto-
sabb kihivasokat, dilemmakat, majd erre épitve megfogalmazzuk azokat az alapvetd, eléremutatéd feladatokat, ame-
lyeket a kiilonb6z6 érintetteknek (szakpolitika, tudomanyos és gyakorlatkdzosség) a szakirodalmi attekintés alapjan
megfogalmazhatunk. Szakirodalmi attekintésiink célja, hogy pozicionalja a neveléstudomanyi diskurzusban a témat
és eldsegitse a tovabblépéshez sziikséges interdiszciplinaris egyiittmiikodések megalapozasat.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, technologia integracio, szakirodalmi elemzés, kihivasok, neveléstudomany
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1. A mesterséges intelligencia problémaértelmezése az oktatas teriiletén’

Az oktatasi rendszerek szamtalan kihivassal néznek szembe jeleniinkben: mélyiil6 tarsadalmi-
gazdasagi kiilonbségek, eloregedd tarsadalom, rugalmas munkavégzés elterjedése, valtozo csa-
ladi szerkezetek, novekvo bizonytalansag a szinte végtelen mennyiségli rendelkezésre all6 adat-
nak koszonhetéen stb. (OECD, 2022). Talan az egyik legjelentdsebb kihivas a digitalis transz-
formacio jelensége, amely a digitalis innovaciokon keresztiil ,,felforgatja” a korabbi értékte-
remtési folyamatokat (SKOG ES MTSAL, 2018). Az oktatasi rendszer alig ocsudott fel a COVID-
19 viladgjarvany kapcsan bevezetett digitalis munkarend sokkjabol, maris egy uj felforgato 1ji-
tassal kell szembenéznie, amely a 2022 novemberében nyilvanossagra hozott, OpenAl altal fej-
lesztett ChatGPT alkalmazashoz kotédik. A mesterséges intelligencia (MI) nem ujkeletii téma
az oktatas teriiletén sem, azonban a technoldgiai fejlodés, illetve a ChatGPT-t 6vez6 médianyil-
vanossag soha nem latott mértékben eldtérbe helyezte a témat. A tanulmany célja, hogy egy
rapid szakirodalmi attekintés keretében bemutassa, milyen elméleti és empirikus megfontola-
sok jelentek meg a tudomanyos kutatdsok keretében, ami a MI oktatasban valé alkalmazési
lehetdségeire iranyul. A tanulmany els@sorban neveléstudomanyi perspektivabol reflektal a MI
fejlodésére, lehetdségeire €s az oktatdsi gyakorlatban vald hasznalatara. A tanulmény egy, az

A tanulmany elsé részében attekintjiik a MI fogalmat, illetve kibontjuk a bevezetoben felva-
zolt problémafelvetést. A masodik fejezetben a MI neveléstudomanyi, tanuldselméleti értelme-
zésére toreksziink, bemutatjuk az MI megjelenését a neveléstudomanyi diskurzusban, illetve
kitériink az MI oktatdsban val6 gyakorlati alkalmazhatdsdganak lehetdségeire. Végiil a harma-
az jitdsok nyoman atalakulo tanari szerepeket. A tanulmany 6sszegzéseként bemutatjuk azokat
a szakirodalomban is megjelent kihivasokat, eldremutat6 feladatokat, amelyek a szakmai ko-
zOsség elobtt allnak az M1 oktatéasi alkalmazasanak atgondolasa soran.

1.1. 4 mesterséges intelligencia fogalmanak definidlasa

A téma szempontjabdl a legfontosabb fogalom, amit meg kell érteniink, az a mesterséges
intelligencia (artificial intelligence). Jeleniinkben szamos helyen talalkozunk MI-vel, anélkiil,
hogy ennek feltétlentil tudatdban lennénk (példaul MI alapon miikddnek a legnagyobb k6zos-
ségi média platformok hirdetési algoritmusai, vagy éppen nyelvi ellendrzé és fordité programok
stb). Nehéz a fogalom definidlasa, hiszen magat az ,,intelligencia” fogalmat sem értjiik még
teljesen. Egyszeri megfogalmazasban az MI olyan agenseket vizsgal €s épit, amelyek ,,helye-
sen cselekednek” (do the right thing), tehat racionalis agenesek (RUSSELL & NORVIG, 2020).
Az, hogy mi szamit helyes €s raciondlis cselekedetnek, mar komoly filozofiai kérdéseket vet
fel. Mikor tekinthetiink egy gépet ,.intelligensnek”? Erre j6 valasz lehet az, hogyha atmegy a
(teljes) Turing teszten, vagyis képes természetes nyelvi feldolgozas segitségével megérteni az
emberi nyelvet és ilyen forméaban képes kifejezni magat, tovabba emlékszik egy beszélgetésen

! Jelen tanulméany a Magyar Tudoméanyos Akadémia Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsag Digitalis Pedagégiai Al-
bizottsaganak nyilvanos {ilésén (2023. aprilis 13.) elhangzott eldadas alapjan késziilt. Az el6adas meghallgathato
az albizottsag Youtube-csatornajan: https://www.youtube.com/watch?v=6A00iujEQpI

2 A kutatas a PD-134206 szamu projekt keretében, a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacios alapbol biztositott
tamogatassal, az OTKA-PD palyazati program finanszirozdsaban valosult meg. A kutatds honlapja:
https://bit.ly/30Bpsgv
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beliil a korabban elhangzott elemekre (tudas reprezentacid), képes informacidkat kombinalva
logikusan érvelni (automatizalt érvelés) és képes tanulni (gépi tanulés), vagyis képes a cseleke-
detei alapjan felmérni a sziikséges €s adaptiv viselkedésvaltozast. Ezt kiegészithetjiik még a
szamitogépes érzékelés kritériumaval (képes legyen ,,latni”, vagyis ne csak szovegeket/hango-
kat, de képi és egyéb anyagokat is képes legyen feldolgozni), illetve robotikai elemekkel, amely
altal mar a fizikai térben is megjelenhet (RUSSELL & NORVIG, 2020).

A mesterséges intelligencia azonban nem feltétleniil azt jelenti, hogy a gép képes a megté-
vesztésig hasonldo médon utanozni az emberi intelligenciat, hiszen bizonyos teriileteken sokkal
nagyobb kapacitdsokkal rendelkezik és mas folyamatokra is képes. Nem véletlen, hogy a foga-
lom definidlasara az Eurdpai Uni6 egy magas-szintli bizottsagot hozott 1étre. A bizottsdg mun-
kaja alapjan egy, az MI-t operativabban is leird fogalom sziiletetett. Erre a megfontolasra épi-
tiink ebben a tanulmanyban is.

., A mesterséges intelligencia (A1) rendszerek olyan, emberek dltal tervezett szoftveres (vagy
hardveres) rendszerek, amelyek fizikai vagy digitdlis dimenzioban cselekednek egy dsszetett cél
alapjan. Ennek sordn adatgyiijtés révén érzékelik kornyezetiiket, értelmezik az dsszegyiijtott
strukturalt vagy strukturdlatlan adatokat, érvelnek az ezekbol az adatokbdl szarmazo tudas
alapjan, vagy feldolgozzak az informaciokat, és dontenek az adott cél eléréséhez sziikséges leg-
jobb cselekvés(ek)rdl. A mesterséges intelligencia rendszerek képesek adaptalni a viselkedésii-
ket azaltal, hogy elemzik, hogyan befolydsoljak a kornyezetet a korabbi cselekvéseik.” (HIGH-
LEVEL EXPERT GROUP ON ARTIFICIAL INTELLIGENCE, 2019:6, Forditas: deepl.com)

Lathatjuk, hogy a bevezetett fogalmakban tobb olyan kifejezés is szerepel, amely a nevelés-
tudomany teriiletéhez tartozik, ezért jogosan mertil fel annak az igénye, hogy a két teriilet ko-
zOtti pabeszéd tamogatéasara értelmezziik neveléstudomanyi szempontbol a felmeriilé fogalma-
kat, illetve megvizsgaljuk, hogy a neveléstudomanyi megkdzelités hogyan gazdagithatja az MI
matematikai €s statisztikai modelleken, algoritmusokon alapulé tanulasi mechanizmusait.

1.2. Problémafelvetés

A MI és az oktatas kapcsolata a nemzetkdzi szakpolitikai térben is kiemelt figyelmet kap.
Ahogyan a Qingdao Nyilatkozat (UNESCO, 2015) felhivja a figyelmet az info-kommunikacios
technologiak (IKT) alkalmazasanak sziikségességére a mindségi és inkluziv oktatas érdekében
(4. fenntarthat6 fejlédési célhoz kapcesoldddan), tigy a Beijingi Konszenzus (UNESCO, 2019)
megerdsitve ezt a felvetést, kifejezetten a MI hasznalatara fokuszal.

A tudomanyos diskurzusban sem tjkeletii a téma (DU BOULAY, 2022), hiszen mar 1991-ben
is megfogalmazta Garito (1991), hogy egyre inkabb elterjed az MI hasznalata az oktatasban és
ez megvaltoztatja a tanar-didk interakcio mindségét. A teriilethez kapcsolodoan nemzetkdzi tu-
domanyos k6zdsség miikddik 1997 o6ta (International Artificial Intelligence in Education Soci-
ety — IAIED?®), amely konferencidkat szervez, illetve tudomanyos folydiratot is mitkddtet (In-
ternational Journal of Artificial Intelligence in Education*) a Springer Kiadé gondozasaban
(Scimago 2022-es adatai alapjan Q1-es folyoirat a neveléstudomany teriiletén). A téma beagya-
z0dasat az is mutatja, hogy szakkifejezés és rovidités is elterjedt a teriilet megnevezésére: Ar-
tificial Intelligence in Education — AIED.

3 A tarsasag honlapja: https://iaied.org/
4 A folyoirat honlapja: https://www.springer.com/journal/40593
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Szamos tanulmanyban olvashatunk (talzé) optimista elvarasokat, amelyek olyan utopiszti-
kus (vagy éppen disztopikus?) képet festenek, ahol az MI képes teljes mértékben helyettesiteni
a pedagogusokat (GUILHERME, 2019) és ezzel megoldhatova valik a globalis tanarhiany (ED-
WARDS & CHEOK, 2018). A pozitiv megkdzelitésekben a tanulas-tanitas potencialis forradalmat
(FLOREA & RADU, 2019), az oktatas minéségének javitasat (MONDAL, 2019) emeli ki. Chaudhri
¢és munkatarsai (2013) mar 2013-ban azt allitottak, hogy a MI alapt oktatasi rendszerek mar
vannak olyan hatékonyak mint egy emberi tutor.

Meérsékeltebb hangok azt fogalmazzék meg, hogy az adaptiv tanulési rendszerek még nem tud-
jak helyettesiteni a tapasztalt tanarokat (KOLCHENKO, 2018), az embereknek eldnyiik van elsdsor-
ban a tanitasi modszerek és a tarsas befolyas teriiletén (VINICHENKO ES MTSAL, 2020), illetve, hogy
a gépi rendszerek nem képesek a testi jelenlétet, az értékkozvetitést helyettesiteni (FELIX, 2020).

Bar lathatjuk a rohamos, exponencialis fejlodést a teriileten, talan mégis érdemes a végle-
tektdl visszalépve egy mérsékeltebb allaspontot megfogalmazni. A MI kapcsan valosziniileg
még a Gartner-féle hype-ciklus (0j technoldgiak életciklusat reprezentald gorbe) elején jarunk,
de altalanossagban megfogalmazhat6, hogy mig rovidtavon altaldban tilbecsiiljiik, addig hosz-
szatdvon inkabb alabecsiiljiik egy adott technologia hatasét és lehetdségeit. Eppen ezért, egyet-
értve Reiss (2021) felvetésével, ugy gondolkodnunk az MI-rél, mint ami potencialisan gazda-
githatja a tanuldk tanulasat és kiegészitheti az (emberi) tanarok munkajat, azaltal, hogy nélkii-
16zni kellene 6ket. Ez egyfajta hozzaadott értéket teremthet az oktatés teriiletén, ha feleldsség-
teljesen hasznaljuk ezeket a lehetoségeket (SELWYN, 2022).

Ha a neveléstudomany szempontjabodl kozelitjiikk meg a témat, akkor a szakirodalmi attekin-
tésekben szamos kritika jelenik meg. A kiilonb6z6 irasok elsésorban az MI oktatési alkalmaza-
sara valo kritikai reflexidt, a kockéazatok és a kihivasok attekintését hianyoljdk. Tobb szerzd is
felhivja arra a figyelmet, hogy a teriiletet érintd tanulmanyok jelentds része csak gyengén kap-
csolodik pedagdgiai elméleti megfontolasokhoz és gyakran kiforratlan pedagogiai alapokra
¢épiilnek. A legtobb MI oktatasi szerepére vonatkozo tanulmany az MI rendszer fejlesztésére
fokuszal és kevésbé veszi figyelembe a pedagogusokat és tanulokat mint aktiv szereplok (CHIC-
HEKIAN & BENTEUX, 2022; GONZALEZ-CALATAYUD ES MTSAL, 2021; ZAWACKI-RICHTER ES
MTSAI., 2019). A megfogalmazott kritikak alapjan érdemes ranézniink, hogy a neveléstudoma-
nyi diskurzusban hogyan jelennek meg az MI oktatési alkalmazaséara vonatkozé kutatasok.

2. A mesterséges intelligencia az oktatas teriiletén

2.1. A mesterséges intelligencia megjelenése a neveléstudomanyi diskurzusban

Bearman és munkatarsai (2022) két csoportba sorolja az MI oktatasi alkalmazasara vonat-
kozo6 szakirodalomban megjelend diskurzusokat. Az egyik értelmezés szerint az MI egy elke-
riilhetetlen valtozast jelent az oktatési szektor szdmara, amelyhez a rendszernek, intézmények-
nek és érintetteknek alkalmazkodnia kell. Az MI 4talakitja az oktatasi folyamatokat, amelyhez
valtozasra kényszeriti a szereploket. A masik megkozelités szerint az MI megvaltoztatja a tra-
diciondlis hatalmi dinamikakat és a tanari szerep decentralizalasaval szétosztja a kiilonb6zo
feladatokat ¢€s feleldsségi koroket a tandrok, didkok, gépek/szoftverek és egyéb szereplok ko-
zOtt. Az elsé megkdzelités (kényszeritd valtozas) az oktatasi szektort reaktiv szerepben tiinteti
fel, amely jogos kritika lehet a valtozasok exponencidlis jellegére valo tekintettel. Bar nehéz
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utolérni a kiilonb6zd technikai wjitdsokat, de a folyamatos véaltozashoz val6 alkalmazkodas el6-
térbe helyezheti a rugalmas és organikus szervezeti strukturakat és a szervezeti és munkahelyi
tanulasi folyamatokat, amelyek alapvetden a tanuldszervezeti viselkedésben testesiilnek meg
(HORVATH, 2022; LENARD ES MTSAL, 2022). A masodik megkozelités a pedagogus professzid
atalakulasat vetiti elore, illetve kiemeli vezetés szempontbdl a delegalas és a felhatalmazas fon-
tossagat a kihivasokkal valo megkiizdés keretében (LENARD ES MTSAL, 2020).

A kiilonb6z6 megkdzelitések mellett érdemes azt is megnézni, hogy tanulaselméleti szempontbol
hogyan tekintenek az MI alkalmazasara, illetve milyen tanuldselméleti megfontolasok jelenhetnek
meg az MI oktatasi alkalmazasa soran. Hof (2021) szerint a konstruktivizmus és az oktatastechnologia
mar a 20. szdzad kozepétdl dsszekapcsolodott, Apiola és Sutinen (2020) is amellett teszik le a voksu-
kat, hogy az MI rendszereket konstruktivista alapon kell fejleszteni. Egy masik megkdzelitésben Kop
¢s Hill (2008) a konnektivizmust emelik ki, mint lehetséges tanulaselméleti megkozelités a digitalis
korban. Ezt erdsiti meg Downes (2020), hiszen az aktudlis kutatasi eredmények (pl. mesterséges ne-
uralis hal6zatok) alatimasztjak a konnektivizmus feltevéseit (ALDAHDOUH, 2017).

Khalil és munkatarsai (2022) egy hatarteriilethez, a tanulasi analitikahoz (learning analytic), kap-
csoldddan elemezték, hogy milyen tanulaselméletek jelennek meg az egyes cikkekben. Elemzésiik
alapjan egyértelmiien az Oniranyitott tanulas (self-directed learning) elmélete jelent meg dominansan,
de emlithetjiik még a kognitiv terhelés (cognitive load theory) és a konstruktivizmus elméletét is.

A kovetkezokben részletesen is attekintjiik a kiilonbdz6 tanulmanyok alapjan, hogy milyen
oktatési felhasznalasi lehetoségei meriiltek fel a mesterséges intelligencia megoldasoknak.

2.2. MI alkalmazasi lehetdségei az oktatdsban

Guan ¢és munkatarsai (2020) két szakaszt kiilonitenek el torténeti attekintésiik soran. Az els6
szakaszban (2000-2009) elsésorban a pedagogiai tervezésre és az online tanulas implementala-
sara fokuszaltak az M1 megoldasok: tanuloi teljesitmény bejoslasa, online tanulési stilusok azo-
nositasa, intelligens tutorald rendszerek, interaktiv tanulasi kornyezetek és mobil tanuldsi meg-
oldasok. A masodik szakaszban (2010-2019) a tanulasi eredmények kertiltek elétérbe, kialakul-
tak tanuldi profilozasi modellek és felerds6dott a tanulas analitika hasznalata. Mindezek mellett
megjelentek a kiterjesztett és virtualis valosag osztalytermi alkalmazasanak lehetdségei is.

Attekintve a teriiletet érinté kutatdsokat, szamos tovabbi felhasznalasi lehetéséget azonositha-
tunk. A szakirodalomban dominéns az MI felhasznalasi lehetdsége a tanulas személyre szabasa
tertiletén. Malik és munkatarsai (2019) kifejezetten a tanulasi élmény (learning experience) sze-
mélyre szabasarol beszélnek cikkiikben, amely eldtérbe helyezi a motivacid kérdéskorét és elo-
revetiti a gamifikacio lehetdségeinek a felhasznalasat is. Képzeljlink el egy olyan torténelemorat,
ahol a diakok a character.ai® altal generélt (természetes nyelvi feldolgozassal és nagy nyelvi mo-
dellel miikodtetett) torténelmi személlyel folytatnak valos idejli szoveges vagy €16 szavas parbe-
szédet. A személyre szabott tanulas egyik masik fontos motorja az adaptiv tesztelés, amely tdmo-
gatja az adaptiv tanulasi lehetéségek megteremtését (HUANG ES MTSAL, 2021).

A pedagogiai tervezéshez kapcsoldddan szamos eldnyodkkel jarhat az MI oktatasban vald
felhasznalasa, hiszen a rendelkezésre all6 tanuldi adatokbol olyan Gsszefliggéseket €s mintaza-
tokat ismerhet fel, amelyre korabban nem volt lehetdség, ezeket az adatokat pedig fel lehet

5 A character.ai feliilete elérhetd: https://beta.character.ai/
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hasznalni a tananyagok kijeldlése, a tanitdsi tevékenységek tervezése, illetve a differencidlds
soran (CELIK ES MTSAL, 2022).
A pedagdgiai értékelés teriiletén tovabbi felhasznalési lehetdségeket is taldlunk a szakiroda-

lomban. Bai és Stede (2022) a természetes nyelvi feldolgozas (natural language processing) a
szoveges valaszok értékelési lehetdségeit vizsgaltak. A technologia lehetové teszi a valos idejii
(LAMERAS & ARNAB, 2022), személyre szabott (KRSTIC ES MTSAL, 2022) és automatizalt (CE-
LIK ES MTSAL, 2022) visszajelzést. A mesterséges intelligencia megoldasok segitségével haté-
konyabban be tudjuk josolni a tandri teljesitményt és visszajelzést tudunk adni a tanitas haté-

konysagarol (CELIK ES MTSAL, 2022).

Mindezek jol hasznosithatok a tanuldsi analitika és a gépi tanulas teriiletén is. Algoritmusok
segitségével egyre pontosabban és megbizhatobban eldrejelezhetd a lemorzsolodasi kockazat
(FAHD ES MTSAL, 2022). Namoun és Alshanqiti (2021) kutatésai soran pedig a tanulasi eredmé-
nyek tanulasi aktivitas és emocionalis adatok alapjan torténd bejoslasara hivtak fel a figyelmet.

A személyre szabott tanulas, értékelés, tanulasi analitika tertiletén elért eredmények jol becsator-
nazodnak az intelligens tutordlo rendszerek fejlesztésébe. Malik és munkatarsai (2019) elérevetitik a
természetes nyelvi feldolgozas lehetdségeit az onreflexié tamogatasara, a mélyebb kérdések megva-
laszolasara, az ellentmondo allitasok kiszlirésére, a kreativ kérdezésre és a dontéshozasara.

Tovabbi feltorekvo lehetdségként jelenik meg a blokklanc (blockchain) lehetdségeihez kap-
csolodoan a digitalis mindsités, (mikro)tanusitvanyok, valos idejii szerzédések €s a tanulés id6-
bélyegzésének lehetdsége (CHAKA, 2023). Zhao és munkatarsai (2023) pedig blokklanc tech-
noldgian alapul6 biztonsagos €s transzparens tanuloi nyilvantartasok rendszerét emelte ki.

Egyéb lehetdségek is megjelennek tovabbi szerzéknél, mint példaul a palyaorientacidban
valo felhasznalasi lehet6ség (BULATHWELA ES MTSAL, 2021), tanitasi modszerek kivalasztasa
és fejlesztése (VAZHAYIL ES MTSAL, 2019), vagy a menedzsment (GE & Hu, 2020) teriilete.

Jol lathato, hogy az MI felhasznalésa az oktatas szamos teriiletén és szamos funkcidjahoz kapcso-
loddan lehetséges. Ennek kapcsan pedig szamtalan pedagogiai, technologiai, etikai, jogi €s egyéb kér-
dések meriilhetnek fel, igy a kovetkezd fejezetben az implementécié kihivasait tekintjiik at.

3. A mesterséges intelligencia oktatasi implementacidjanak kihivasai

Barmilyen gjitas kapcsan elmondhatjuk, hogy annak oktatasi intézményekben vald imple-
mentacioja komplex kérdés, amely magaban foglal egyéni, szervezeti, technoldgiai és tarsa-
dalmi szempontokat is. Bengel (2020), bar nem az oktatas teriiletén, 6sszefoglalja ezeket a té-
nyezdket egy atfogo, a technologia elfogadas és hasznalat egyesitett elméletére (unified theory
of acceptance and use of technology — UTAUT) épiilé modelljében. Ezen a téren még kevés
konkrét empirikus tapasztalat all rendelkezésiinkre, ezért itt csak két kiemelt tényezdvel foglal-
kozunk: az egyéni nézOpont kapcsan a munkavallalok kompetencidjaval (MI miiveltség), illetve
a szervezeti €s tarsadalmi szint kapcsan az atalakul6 tanari és M1 oktatasi szerepekkel.
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3.1. Mesterséges intelligencia miiveltség

Az MI muveltség (Al literacy) elengedhetetlen a pedagdgiailag tudatos technoldgia integraci-
6hoz (LUCKIN ES MTSAL, 2022). Long és Magerko (2020) megfogalmazasaban az MI miiveltség
olyan kompetencidkat jelent, amelyek lehetdvé teszik az egyén szamdra, hogy kritikailag érté-
kelje, kommunikalja és hatékonyan egylittmiikodjon az MI-vel annak érdekében, hogy hatékony
eszkozként tudja hasznalni online, otthon és a munkahelyen. Ng és munkatarsai (2021) a TPACK
modell (Technological, Pedagogical and Content Knowledge) alapjan kozelitik meg az MI mi-
veltség kérdéskorét. Ennek értelmében, ahhoz, hogy az MI hatékonyan integralhatd legyen az
osztalytermi tanulési-tanitasi folyamatokban, a pedagogusok folyamatos szakmai fejlodésének
tamogatnia kell az MI technologia, pedagogiai és szaktargyi értelmezését. A TPACK-alapi mo-
dellben a szerzok elkiilonitik a technologiai tudast (hardver €s szoftver, MI alkalmazasok, gami-
fikacid), pedagogiai tudast (kutatas-alapu, projekt-alapu tanulds, konstruktivista tanuldselmélet,
torténetmesélés) és szaktargyi tudast (MI tudatossag, etika, értheté MI) (NG ES MTSAL, 2021).

Egy masik MI miveltség modellben Lameras és Arnab (2022) az alabbi elemeket jeleniti
meg amelyek az MI kompetens oktatasi felhasznalasahoz kotédnek:

o Digitalis tartalom tervezése, fejlesztése és szolgaltatasa

e Adatszerzés, informacidszerzési és adatetikai készségek megszerzése

o A digitalis és tevékenység-vezérelt pedagogia alkalmazasaval kapcsolatos készségek

fejlesztése

e Az oktatdsban hasznalhato MI-alkalmazasok, -eszk6zok és -szoftverek elsajatitasa

o Digitalis kreativitasi készségek, empatia és a "csinald magad" kultara fejlesztése

e A digitalis inkluzid, a didkok tarsadalmi feleldsségvallalasanak és tudatos adatkeze-

1ésének eldsegités

Az eldbbi modell a technologiai, pedagogiai és szaktargyi elemek integralt szemlélete miatt
lehet érdekes, mig a masodik modell esetében megjelennek transzverzalisabban értelmezhetd
kompetencia-elemek, mint az adatgazdalkodas, etikai kérdések vagy az inklizi6. Ebbdl is lat-
hato, hogy az MI oktatasi integracidja tulmutat egy egyszerli eszk6zhasznalati kérdéskoron,
annal joval komplexebb kérdéskorrdl van szo. A jovoben az MI pedagogiailag tudatos €s transz-
parens haszndlatira vonatkozoan vélhetden szdmos kutatasi-fejlesztési projekt fog épiilni. Az
MI miiveltség fejlesztése magaval hozza a kiilonb6zd szerepek atalakuldsat is, amelyekre a ko-
vetkez0 fejezetben tériink ki.

3.2. Atalakulé szerepek

Az atalakul6 szerepek kapcsan a szakirodalomban két oldalrol kozelithetlink. Egyrészt vizs-
galhatjuk a pedagogusok atalakuld szerepét, masrészt pedig gondolhatunk az MI oktatasban
betdltott szerepének az atalakuldsara is, hiszen a teriilet interdiszciplinaris jellege miatt a kol-
csOnos oda-vissza hatasok sem kizarhatok.

Daugherty és Wilson (2018) altalanos modelljében elkiiloniti a kizarolag emberi tevékeny-
ségeket (amiben a technologia jelen allasa szerint még egy ideig az emberek lesznek jobbak,
pl. vezetés, empatia), a kizardlag gépi tevékenységeket (amelyekben egyértelmiien a gépi ka-
pacitas sokkal hatékonyabb mint az emberi munkavégzeés, pl. bejoslas, iterdlés), illetve megje-
161i az iigynevezett hibrid tevékenységeket. A hibrid tevékenységek kozott szerepelnek azok a
tevékenységek, ahol az emberek kiegészitik az okos gépeket. Itt az emberi szerep a gépek
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kiképzésére, fenntartasara iranyul. Pedagogiai szempontbol gondolhatunk itt a mesterséges in-
telligencia algoritmusok ,,betanitasara”, adatbazisok feltdltésére. A hibrid tevékenységek masik
oldala, amikor az okos gépek megnovelik és felerdsitik az emberi kapacitast. Az oktatds terii-
letén gondoljunk példaul arra, amikor a mesterséges intelligencia altal mukodtetett lemorzso-
l6dasi modell eldrejelzi a lemorzsolodasi kockazatot €s az adott személyek esetén a pedagogus
egyéni beavatkozast tervezhet meg. Ebbol a modellbdl is jol latszik, hogy az MI oktatasi szere-
pérdl elsésorban egyfajta kiegészitésként, kiterjesztésként gondolkozhatunk. Reiss (2021) meg-
fogalmazéasaban értelmezve az MI potencidlisan gazdagithatja a tanuldk tanulasat és kiegészit-
heti az (emberi) tandrok munkdjat, anélkiil, hogy nélkiilozni kellene dket.

Mindezek alapjan Celik és munkatarsai (2022) az alabbiakban foglaljak 6ssze az MI megol-
dasok elterjedése kapcsan atalakul6 tanari szerepeket, ijonnan kialakul6 tanari feladatokat:

e Forrasai és modelljei a hatékony tanitdsnak az MI tréningelése soran

e Adatok biztositasa az MI szamara (pl. sajat szakmai fejlédésiikrdl, tanuloi adatok)

e Ertékelési szempontok kialakitasa, értékelések eredményének ellendrzése

e Pedagdgiai Gtmutatas a tananyagok kivalasztasaban

e Technikai segitségnyujtas az MI hasznalataban

A masik oldalrél érdemes azt is megvizsgalni, hogy az MI milyen szerepeket tolthet be a
tanulasi-tanitasi folyamat tamogatasaban. Xu és Ouyang (2022) az 1. abran lathat6 szerepeket
vazoltak fel.

Tanuld-tanuld kapcsolat
Tanulétars

nNAl
Mi

P it

Egyuttmiikodési
folyamat

Oktaté, tutor : Tutee, kezdé tanulé

Ml Tanitasifolyamat Tanulé *»  Tanulssifolyamat

Oktaté-tanulé kapcesolat i : Tanulé kapcsolata dnmagaval

1. abra
Az MI lehetséges szerepei a tanuldasi-tanitasi folyamat tamogatasaban
(Xu & Ouyang, 2022, 4203 0. alapjdn sajat forditads)

A felvazolt modellben az MI harom szerepben jelenik meg. Az els6 megkozelitésben az M1
direkt kozvetitd szerepet tolt be az oktatd és a tanuld kozott, elsdsorban a tanitasi folyamatot
befolyasolva. Az MI feladata itt elsdsorban a személyre szabott visszajelzésekben, a tanuloi
teljesitmény értékelésében €s a tanulds tartalméanak tanuldi igényekhez igazitasdban olt testet.
A masodik szerepben az MI kiegészitd asszisztensként jelenik meg és elsdsorban az egyiittmi-
kodési folyamatokra fokuszal. Ebben a szerepkdrben az MI tamogatja az oktatok és a tanulok
munkajat, tovabbi eréforrdsokat biztosit, timogatja az egyiittmiikddd tanulast és facilitdlja a
kommunikéciot a tanulok kozott. A harmadik szerepkorben az MI kezd6 tanulotarsként visel-
kedik és els@sorban a tanulasi folyamatra van hatassal. Ebben a megkozelitésben a tanulonak
kell tanitania a kezdd tanuldtarsként viselkeddé MI-t, ami megszilarditja a tanuldsi eredményeket
és fejleszti a tanulok énhatékonysagat (XU & OUYANG, 2022).
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4. DiszKusszio

Jelen tanulmany keretében bemutattuk azokat az elméleti és empirikus megfontolasokat,
amelyek megjelentek az MI oktatasban val6 alkalmazasi lehetdségeire vonatkozdan a nevelés-
tudomany teriiletén. A tanulmany elsd részében attekintettiik a legfontosabb fogalmakat és ki-
bontottuk a problémafelvetést. A masodik fejezetben a MI neveléstudomanyi, tanuldselméleti
hivasait tekintettiik 4t. A tanulmany zarasaként 6sszegezziik az attekintésiink alapjan felmeriilo
¢és a szakirodalomban is kiemelt kihivasokat, eléremutatd feladatokat, amelyek a pedagdgiai
gyakorlat és a neveléstudomany szakmai kozossége elott allnak az MI oktatasi alkalmazasanak
atgondolasa soran.

4.1. Kihivasok a mesterséges intelligencia oktatadsi alkalmazasanak és kutatasanak teriiletén

A tanulmany eddig elsdsorban a pozitiv aspektusokat és a lehetdségeket emelte ki, de 0sszeg-
zéskeént fontos attekinteniink a jelenleg felmeriild, az implementéciot akadalyozo kihivéasokat is.
Bér jol lathatd, hogy exponencidlisan novekszik az a kapacitds és mindség, amit az MI megolda-
sok segitségével megvalosithatunk a pedagdgiai gyakorlatban, fontos hangsulyozni a jelenlegi
funkcionalitasok korlatait is. Ez elsdsorban az algoritmusok megbizhatosagat, kapacitas kérdése-
ket, lassu és nem megfeleld visszajelzéseket jelent. Emellett az intézmények infrastrukturalis hi-
anyossagait is emlithetjiik, amely altalanosan felmeriil barmilyen oktatastechnologiai megoldas
bevezetése kapcsan is. Ahogyan arra mar utaltunk, az implementacié szempontjabol nagy szere-
pet tolt be a pedagdgusok kompetencidja, érdeklddése €s attitlidje a téma kapcsan. A tanulméanyok
kiemelik a kompetenciahianyokat, az érdekldédés hidnyat, illetve a negativ attitiidoket (pl. bizal-
matlansag), amelyek tobbek kozott a kevés megfeleld tovabbképzési €s tanulasi lehetdségekre
vezethetd vissza. Egy masik fontos tényezd a technologiai kompetencidk hianya mellett a peda-
gbgiai felhasznalhatdsagrol valo tudas hianyossagai — jelen tanulmany erre a hianyossagra probal
reflektalni (CELIK ES MTSAL, 2022; CHIU ES MTSAL., 2023; SU & ZHONG, 2022).

A tanulményok alapjan az is jol lathatd, hogy jelenleg még sok hibaval kiizdenek az oktatés
teriiletén hasznalhatdo MI megoldasok, hiszen ezek nem feltétleniil a tanulas-tanitas hatékonysaga
szempontjabol keriiltek megtervezésre. Ez felveti a kapcsolat hianyat az MI megoldasok és a pe-
dagogiai lehetdségek kozott. Az MI oktatasi megoldasaibdl altalaban hidnyoznak az interdiszcip-
linaris megkozelitések. Ez elsdsorban abban nyilvanul meg, hogy az oktatas teriiletén még inkabb
»konzerv-megoldasokat” hasznéalnak a szerepldk, az oktatds teriilete még nem érte utol az MI
fejlodését. Az is jol lathato, hogy a tanulastudomany (learning science) nézépontjai még kevésbé
épiiltek be az M1 fejlesztésekbe. Az MI oktatési felhasznaldsara iranyuld kutatasok terén a feldol-
gozott tanulmanyok hidnyoljak a neveléstudomanyi perspektiva megjelenését, a tarsas-érzelmi
szempontok beemelését (CELIK ES MTSAL, 2022; CHIU ES MTSAL, 2023; SU & ZHONG, 2022).

Osszességében szamos korlatot emelhetiink ki, ami a neveléstudomany és az MI teriiletének
hianyos kapcsolodéasat mutatja. Ezek a hidnyossagok szdmos feladatot vetitenek eldre a szakmai
kozosség szamara, amelyeket a kovetkezdkben tekintiink at.

4.2. Eloremutato feladatok a mesterséges intelligencia oktatasi alkalmazasanak teriiletén

Bérmilyen teriileten is vizsgaljuk az MI alkalmazasi lehetdségeit, felmeriilnek altalanos eti-
kai, biztonsagi, személyiségi-, szerzoi- és tulajdonjogi kérdések. Ezekre részletesebben nem
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tériink ki kiilon jelen tanulmany keretében, de hangstlyozzuk ezek alapveté fontossagat (DU
BouLAY, 2022; NIEMI, 2021; TAHIRU, 2021). Ennek alapjan felvethetd egy multidiszciplinaris
etikai keretrendszer fejlesztésének sziikségessége az MI oktatasi alkalmazésara vonatkozodan
(HOLMES & PORAYSKA-POMSTA, 2022), illetve egy jogi-alapa MI szakpolitika fejlesztés, amely
az etikus és inkluziv oktatas megteremtésére fokuszal (KASINATHAN, 2020).

A tanulmany célja szempontjabol relevansabb attekinteni azokat a pedagogiai és egyéni szak-
mai kérdéseket és kihivasokat, amelyek kdzvetleniil is befolyasoljak és érintik a szakmai teriiletet
(értelemszeriien ezekhez is kotddnek etikai, biztonsagi és jogi kérdések). Talan az egyik legfon-
tosabb, mar most is lathatd (illetve korabbi oktatastechnoldgiai fejlesztések kapcesan is eldtérbe
kertilt) fejlesztendd teriilet az oktatas teriiletén a kritikai gondolkodas képességének fejlesztése,
kifejezetten, de nem kizarolag a nagy nyelvi modellek feleldsségteljes és etikus hasznalata érde-
kében (KASNECI ES MTSAL, 2023). Az MI megoldasok megkonnyitik az élethi, hihet6 deepfake
videok gyartasat (3D élethii MI avatarok generdldsa, nagy nyelvi modellekkel szoveggeneralas
¢s mas megoldasokkal hangutanz6 felolvasas), elétérbe keriil az alhirek elleni kiizdelem vagy
altalaban a hamis informaciok kisziirése (lasd pl. a generativ modellek ,.hallucinalasa™).

Mindezek alapjan tovabbi feladatként emelhetd ki olyan, ember-gép egyiittmiikodést orien-
talo (nevelés)filozofiai megkozelitések kialakitasa, amelyek tdmogatjak a fenti dilemmak ke-
zelését (WANG, 2020). Tovabba sziikséges lenne olyan egyiittmiikodések megvalositasa is,
amely képes valds tanuldéi modelleket és pedagdgiai kontextust beemelni az MI rendszerek to-
vabbfejlesztése érdekében (KOLCHENKO, 2018). Mindez megerdsiti a tovabbi kutatasok sziik-
ségességét, gyakorlatilag minden kapcsolddo részteriileten (GONZALEZ-CALATAYUD ES MTSAL,
2021; ZAWACKI-RICHTER ES MTSAL, 2019), illetve az interdiszciplinaris egyiittmiikodések
sziikségességét a felmeriild komplex problémak megértéséhez (CHIU ES MTSAL, 2023; RIENTIES
ES MTSAL, 2020; SPERLING ES MTSAL, 2022), kiemelve a pedagdgiai keretrendszerek és a tanu-
lastudomany eredményeinek beépitését (HOLSTEIN ES MTSALL, 2019).
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A Google Classroomon keresztiili teszthasznalat hatasa
a kémia tanitas-tanulas folyamataira

Két kisiskolaban (8. és 10. évfolyamon) végzett empirikus vizsgadlat a kémia tantargy
tanitas-tanulas folyamatai kozben

The effect of using tests via Google Classroom on
the teaching-learning processes of chemistry

The effect of using tests via Google Classroom on the teaching-learning
processes of chemistry

Abstract

Distance education during the pandemic posed a new challenge in public education, which significantly influenced the
teaching-learning processes prevailing in the teacher-student-curriculum relationship system. During the return to
contact classes, it was possible to use the time available for teaching chemistry more effectively by using the parts of
the Google Classroom platform. In this way, empirical knowledge transfer, practice with homework, self-organization,
assessment through tests and preparation for a thesis, as well as the appearance of learning through creation, could
become more prominent.

In this text, a possible solution and its non-representative empirical investigation were described, summarizing the
results of which gives an answer to the question of how the use of tests via Google Classroom had an effect on the
chemistry teaching-learning processes in two elementary schools in Zala.

Keywords: digital pedagogy, Google classroom tests, creative science pedagogy, paper-based and digital subjective
creation

Absztrakt

A pandémia alatti tavoktatas 0j kihivast jelentett a kdzoktatasban, amely jelentdsen befolyasolta a pedagogus-diak-
tananyag viszonyrendszerben érvényesiild tanitas-tanulas folyamatait. A kontakt tandrakra torténd visszatérés soran a
Google Classroom platform részelemeinek alkalmazasaval lehet6ség nyilt a kémiatanitashoz rendelkezésre 4116 id6 ha-
tékonyabb kihasznalasara. [gy hangsiilyosabba valhatott az empirikus ismeretatadas, a hazi feladattal torténd begyakor-
las, az 6nallo rendszerezés, a tesztekkel megvalosuld szamonkérés €s témazard dolgozatra késziilés, valamint az alko-
tason keresztiili tanulas megjelenése is.

Ebben az irasban egy megoldasi lehetdség és annak nem reprezentativ empirikus vizsgélata keriilt leirasra, amelynek
eredményit 0sszegezve valaszt kapunk arra a felvetésre, hogy a Google Classroomon keresztiili teszthasznalat milyen
hatassal volt a kémia tanitas-tanulas folyamataira két zalai kisiskolaban.

Kulcsszavak: digitalis pedagogia, Google classroom tesztek, alkottatd természettudomanyi pedagogia, papiralapa- és
digitalis szubjektiv alkotas

1. Bevezetés

A pandémia alatti tdvoktatas 0j kihivast jelentett a kozoktatasban, amely jelentdsen befolyésolta a
pedagogus-didk-tananyag viszonyrendszerben érvényesiild tanitas-tanulas folyamatait.
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A tavoktatés eldtti pedagogidban — a kémiatanitas mindennapi praxisdban — ,,A legnagyobb ki-
hivas a kémiatanarok szaméra a szemléleti és modszertani valtozas sziikségessége. Tobbségiik rit-
kan mutat be kisérletet, tobbnyire , krétakémiat” tanit. A didkok ezt a kémiatanitast stlyos kritikéval
illetik, amikor az utols6 vagy az utolsoé elotti helyre rangsoroljak a tantargyak tetszési sorrendjében.
Az id6 talhaladta ezt a tanitasi modszert.” (FERNENGEL 2002.) Ebben a , krétakémiaban” — az id6-
hiany miatt — folyamatosan jelen vannak dontési helyzetek:

— az ismeretek teoretikus és/vagy empirikus atadasanak,

— afeladatmegoldéasok tanoran és/vagy hazi feladatban torténd begyakorldsanak,

— az 6nallo és/vagy kozos rendszerezésének,

— afelelettel, ropdolgozattal, teszttel, kisel6adassal megvalosuld szamonkérésnek,

— repetitiv és/vagy alkotason keresztiili tanuldsanak mikéntjét illetéen.

Ezen dilemmakkal érvényesiil6 paradigma mellett csak elvétve keriilt alkalmazésra a tanitas-ta-
nulés folyamataiban egyrészt a digitalis vildg néhdny eleme mint pl.: DVD videdk, internet keresési
lehetdségek, okostelefon stb., masrészt az empirikus megismerésre alapuld alkotoi tevékenység.

A tavoktatas berobbanasaval a kémiatanitas fokuszaba keriiltek a digitalis platformok (KRETA;
Google Classroom; Skype stb), valamint az okostelefonok és Tabletek. Ezek alkalmazasanak kény-
szere akarva-akaratlanul felvillantotta a digitalis pedagogia lehetdségeit, amelyeket tobb-kevesebb
sikerrel kihasznalt a pedagogus tarsadalom.

A kontakt tanorakra torténd visszatérés soran a Google Classroom platform részelemeinek alkal-
mazasaval lehetéség nyilt a kémiatanitishoz rendelkezésre 4116 id6 hatékonyabb kihasznalasara. Igy
hangsulyosabbd valhatott az empirikus ismeretatadas, a hazi feladattal torténd begyakorlas, az 6n-
allo rendszerezés, a tesztekkel megvaldsulo szamonkérés €s témazard dolgozatra késziilés, valamint
az alkotason keresztiili tanulds megjelenése is.

Ebben a jo gyakorlatban egy megoldasi lehetdség és annak nem reprezentativ empirikus vizsga-
lata kertilt leirdsra, amelynek eredményit 6sszegezve valaszt kapunk arra a felvetésre, hogy a Google
Classroomon keresztiili teszthasznalat milyen hatassal volt a kémia tanitas-tanulds folyamataira két
zalai kisiskolaban.

2. Problémafelvetés

A 8. és 10. osztalyban a kémiatanitast végig kisérd probléma a heti 2 6raszdm, amely kevésnek
bizonyul abban az esteben, ha a ,krétakémia” teoretikus ismeretszerz6 egyhangusaganak talstlyat
at akarjuk billenteni az empirikus megismerésre €piild szubjektiv alkotds iranyaba. E cél megvalo-
sulasanak sok hatraltatd tényezdje koziil a mindennapi praxisban tapasztaljuk egyrészt azt, hogy
nem all rendelkezése elegend6 id6 az ismeretek mélységi feldolgozasa, feladatmegoldas begyakor-
lasa és szdmonkérése mellett a szubjektiv alkotasra. Mdasrészt a hatraltatd id6tényez6 csokkenti az
informaciogyljtést a tanulok feladatmegoldasi képességeirdl, teljesitményérdl. Tovabba az a tény
(amit tobb, mint harmincéves tanitas soran tapasztaltam), hogy a tanulok kevesebb mint fele készit
rendszeresen hazi feladatot, holott ennek elsédleges célja az 6nalld tanulas, gyakorlas és bevésés
segitése. Nem utols6 sorban a ,krétakémia” motivacios tényezdinek hattérbe szoruldsa a digitalis
vilag adta lehetdségekkel szemben.
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3. Az empirikus vizsgalat el6zménye

A Covid 19 idészak (2020/21es tanév) alatt végzett online oktatds keretében a tanulési folyamat
athelyez6dott a digitalis térbe. Ennek keretében — a kémiatanitds soran — megismerkedtem a
Classroom online platform hasznélatdval. Ezen platform altal kinalt lehetdségek tarhdzabol a teszt-
készitésben lattam meg annak lehetdségét, hogy segitsem tanitvanyaim részben 6nallo tanulasat (is-
meretek feldolgozasat, feladatmegoldas begyakorlasat, szamonkérésre felkésziilést).

Kezdetben ad hoc jelleggel alkalmaztam tudasomat a zartvégii és nyiltvégii tesztfeladatok készi-
tésekor. Az online tesztek alkalmazasanak bevezetésekor névekvé motivaciot tapasztaltam tanitva-
nyaim korében ezen a platformon torténé tanulas irant. A kozzétett online tesztek megoldasi gya-
korisaga latvanyosan megnovelte a hdzi feladatok elkészitésének szamat a papiralaptéval (fiizetben,
munkafiizetben) szemben. A tesztek tobbszori megoldhatdsaga és a megoldas sikerességének azon-
nali visszajelzése novelte a tanulok becsvagyat a jobb és jobb teljesitményre. Igy rendszeressé valt
a tesztkészités szamomra, és a 8. osztalyos témakorok leckéihez szovegértést segitd, valamint a
témazar6 dolgozatokhoz gyakorlo teszteket hoztam 1étre. A kovetkezo tanévre Gsszeallt egy teszt-
gylijtemény a tananyag valamennyi leckéjéhez, témakorének osszefoglalasahoz. Ezeket a teszteket
(a haladasnak megfelelden) hazi feladatként oldattam meg a Zalabéri Altalanos Iskola és a Deak
Ferenc Altalanos Iskola, Gimnazium és Alapfok( Miivészeti Iskola tanuléival.

4. A vizsgalatban érintett osztalyok

A vizsgalatom a Zalabéri Altalanos Iskola 8. és a Deak Ferenc Altalanos Iskola, Gimnazium és
Alapfokt Miivészeti Iskola nyolcadik osztalyaiban és a tizedik osztalyaban valosult meg. Az oszta-
lyok 1étszamai és év végi atlagai a 2022/23-as tanévben:

altalanos iskola Zalabér Zalaszentgrot .
8. osztalyai 8.0. 8.A 8.B 8.C osszesen
osztalylétszam 13 16 18 16 18 16 22 16 71 fo
év végi atlag 2,85 3,78 3,95 3,72 3,81
gimnaziumi Zalaszentgrot
osztaly 10. osztaly

osztalylétszam 18 16
év végi atlag 3,67

A vizsgalatban az osztdlyok minden tanuldja érintett volt. Az adatokbol leolvashatd, hogy az
osztalyok l1étszama és év végi atlaga nem kiemelkedd.

5. A vizsgalat ideje

Az el6készitd szakaszban a 2021/22-es tanévben az érintett két iskola akkori 7. osztalyos tanuloi
korében bevezettem a Google classroom platformon térténé tesztmegosztast. A tananyag egy-egy
témakoréhez készitettem héazi feladatként teszteket és értelmeztilk didkjaimmal a tesztmegoldas
modjat és értekelését, majd elemeztiik a rendszeres megoldas hatdsat a tanulok teljesitményére.

A masodik szakaszban a 2022/23-as tanévkezdéskor korrekcidnak vetettem ala a teszteket, és az
elsé félévben a tapasztalatok figyelembevételével alkalmaztam Zalabérben. A masodik félévben

20


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2023.1.2

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 3. évf. (2023). 1.sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2023.1.2

lehetéségem nyilt Gjra tanitani Zalaszentgroton a 8. és a gimnazium 10. osztalyban is, igy mar mind-
két intézményben rendszeresen alkalmaztam hazi feladatként a classroomban.

A harmadik szakaszban a tesztmegoldasokkal felszabaduld id6t szubjektiv alkottatasra (problé-
mamegoldas modellezéssel, kisérletezéssel) forditottam a zalabéri 8. osztalyban.

A negyedik szakaszban a szerves kémia témakor tesztmegoldasait osztalyszinteken elemeztem,
értékeltem a 8. és a 10. osztalyos tanuldk teljesitményeit, valamint a zalabéri 8. osztalyosok szub-
jektiv alkotasait is.

6. A tesztek feladattipusai

Zartvégl és nyiltvégl feladatokat egyarant készitettem, amelyek aranya megkozelitéen 3/1 volt.

A zartvégii feladatok tipusai:

— feleletvalasztos;

— jelolonégyzetek;

— jelolonégyzetracs;

— egyszerl allitas (igaz vagy hamis);

— Osszetett allitas (igaz vagy hamis tagmondatok ¢€s igaz vagy hamis okséagi kapcsolat a tag-
mondatok kozott).

A nyiltvégii feladatok tipusai:

rovid valasz (ird fel a kémiai folyamatot); -

rendezd a kémiai folyamatokat egyenletekke;

kifejtés (modellelemzés vagy kisérletelemzés fényképérél megadott szempontok szerint);

— szamolas (sztdchiometriai feladat részeredmények és végeredmény).

A feladattipusokra egy-egy példa kertilt bemutatasra a mellékletben.

7. A tesztek létrehozasa és alkalmazasa

A vizsgalathoz a ,,Szerves vegyiiletek” témakort valasztottam a 8. és a 10. osztalyban egyarant.
A mindennapi praxisomra hagyatkozva ugy vélem, hogy ez a témakar jelentett a legnagyobb kihi-
vast tanitvdnyaim szamara.

A témakorhoz készitettem 06t-6t tesztet résztémanként a kovetkezd megosztasban:

8. osztalyban a szerves vegyiiletek témakorben: 1. A szénvegyliletek, alkoholok és szerves savak;
2. Szénhidratok; 3. Fehérjék; 4. Zsirok, olajok; 5. Szerves kémiai reakciok. /0. osztdlyban a szerves
vegyiiletek témakorben: 1. Alkoholok és karbonsavak; 2. Eterek és észterek; 3. Szénhidratok; 4.
aminosavak és peptidek; 5. Fehérjék. A tesztek 2/3 rész zartvégili és 1/3 rész nyiltvégii feladattipust
tartalmaztak mind az 6tféle tesztben a 8. és a 10. osztalyban egyarant.

Minden tesztben (az ,,Urlap leirasa” helyen) kézzétettem a ponthatérokat és a szazalékos értékeinek
megfelelé érdemjegyeket is. Igy 100-95%=5-6s; 94-80%=4-es; 79-60%=3-as; 59-40%=2-es értékeket.

A beallitasoknal az alabbiak szerint jartam el:

— Bedllitas tesztként.

—  Erdemjegyek kozzététele: rogton az elkiildést kovetéen. Az elrontott kérdéseket, a helyes

valaszokat, a pontértékeket 1dhattak.
— Valaszok: E-mail-cimek begytijtésénél ,,Valaszad6 adja meg”.
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— Prezentécio: Kérdések sorrendjének dsszekeverése. Link megjelenitése, melyen ijabb

valasz kiildhetd be.

— Szerkesztés: hataridoként a kovetkezo orat jeldltem meg (mulasztas esetén a témakor

lezarasaig adtam haladékot).

A megoldott tesztek értékelését a hataridot koveto tanoraig elvégeztem (a kozzétett ponthatarok-
nak megfelelen) és hazi feladatként irtam be az 50%-os érdemjegyet a KRETA-ba.

A covid 19 ideje alatt Iétrehozott, mar kész classroom osztalycsoportokat hasznaltam fel. A tesz-
teket (rendszeresen egy-egy leckéhez kototten) hazi feladatként osztottam meg minden tanuloval,
és a KRETA rendszerben is feladtam megerdsitésként. Az egyes leckékhez tobbszori-, a témazard-
hoz tartozo teszt egyszeri megoldasi lehetdségét alkalmaztam.

8. A megoldott tesztek feldolgozasa, elemzése

8.1. A hazi feladatként megoldott tesztek darabszamanak %-os megoszlasa

A szerves kémia témakorben 6sszesen 5-5 tesztet készitettem (4-4-ct a leckékhez, 1 — 1-et a
témazar6 dolgozathoz). A 8. osztalyban a megoldott tesztek darabszamanak atlaga 3,6 és a 10. osz-
talyban 4,0. Ezekhez az atlagokhoz viszonyitottam az osztalyokon beliili megoldott tesztek darab-
szamat. (1. abra)

8. osztalyban a tanulok 25,9 %-a 3,6 darab tesztet, ennél kevesebbet az osztaly 36,2 % -a és ennél
tobbet 37,9 %-a oldott meg.

10. osztalyban a tanulok 5,6 %-a 4,0 darab tesztet, ennél kevesebbet az osztaly 27,8 % -a és ennél
tobbet 66,7 %-a oldott meg.

70,0 66,7
60,0
50,0
40,0 36,2 37,9
30,0 27,8 25,9
20,0
10,0 56
0,0 [
atlag alatti darabszam atlagos darabszam atlag feletti darabszam
m8.0. m10.0.
1. abra

A hazi feladatként megoldott tesztek darabszamanak %-0S megoszlasa

A 8. osztalynal a megoldott tesztek darabszama az atlag alatt és felett kozel azonos (eltérés 1,7%).
A 10. osztalynal nagyobb eltérés 38,9% mutatkozik az atlagnal tobb tesztet megoldok javara.

8.2. A tesztek tobbszori megoldasaval élok %-os megoszildsa

8. osztalyban az els6 lecke tesztjét (2. abra) senki sem oldotta meg tobbszor és 19% egyszer sem
oldotta meg. A 2-3-4. lecke tesztjeit egyre tobben (1,7%; 17,2%; 20,7%) oldottak meg tobbszor. A
tesztet nem megoldok egyre kevesebben (36,2%; 32,8%; 31,0%) voltak, és a csak egyszer megoldok
szama is csokkent (62,3%; 50%; 48,3%).
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100% 0 1,7 0,0
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

a szén vegylletei szénhidratok fehérjék zsirok, olajok témazaro gyakorloteszt

B nem oldottak meg M egyszer oldottak meg M t6bbszor oldottak meg

2. abra
A tesztek tobbszori megoldasaval élck %-os megoszlasa a 8. osztalyban

10. osztalyban az els6 lecke tesztjét senki sem oldotta meg tobbszor és 19% egyszer sem oldotta meg.

120,0

100,0 00 0,0
80,0
60,0
40,0
20,0
0,0

alkoholok és szerves éterek és észterek szénhidratok aminosavak, peptidek témazaro gyakorloteszt
savak és fehérjék

B nem oldottdk meg M egyszer oldottdk meg M tdbbszdr oldottdk meg
3. abra

A tesztek tobbszori megolddsaval élék %-os megosziasa a 10. osztalyban
A 2., 3. és 4. lecke tesztjeit egyre tobben (5,6%; 11,1%; 16,7%) oldottdk meg tobbszor. A tesztet
nem megoldok szdma valtozatlan (11,0%) volt, és a csak egyszer megoldok szama is csokkent

(83,3%; 77,8%; 66,7%).

Mindkét osztalynal egyre tobb a tesztet tobbszor megoldok szama. A teszteket nem megoldok

szama a 8. osztalynal csokken és a 10. osztalynal valtozatlan (nem ndvekedett).

8.3. A tesztek megoldasanak eredményei

Az Gsszes zartvégl feladattipusu teszt megoldasa osztalyonként: 8. osztalyban a feladatok telje-
sitésének csokkend sorrendje (4. abra): igaz/hamis (egyszer allitas) 82%; négyzetracs (4 oszlop/5
sor) 78%:; jelolonégyzet (5 lehetdség) 64%:; feleletvalasztds (5 lehetdség) 61%; négyzetracs (Ossze-
tett mondatok/ok-oksagi kapcsolat) 40%. Osztalyatlag 65%.
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100%

90%
90% 82%
° 78%
0%
70% - 64% 65%
. A 58% 58%
60% 29% 50,80%
>0% 40% 41%
40%
30%
20%
10%
0%
feleletvalasztds (5 lehetdség) jeldlénégyzetek (5 lehetSség) négyzetracs (igaz/hamis  négyzetracs (4 oszlop/5 sor) négyzetracs (Osszetett atlag
allitasok) mondat tagmondatok/ok-
oksagi kapcsolat)
m38.0. m10.0.
4. abra

Zartvegii feladattipusok sikeres megoldasa (8. és 10. osztaly)

10. osztalyban a feladatok teljesitésének csokkend sorrendje: igaz/hamis (egyszeri allitas) 90%;
négyzetracs (4 oszlop/5 sor) 58%; jelolonégyzet (5 lehetdség) 50,8%; feleletvalasztos (5 lehetdség)

49%; négyzetracs (Osszetett mondatok/ok-oksagi kapcsolat) 41%. Osztalyatlag 58%.

Mindkét osztalyban lathatd, hogy a teljesitménycsokkenés ugyanazon zartvégi feladattipusoknal
tortént: igaz/hamis (egyszeri allitas), négyzetracs (4 oszlop/5 sor), jelolonégyzet (5 lehetdség), fe-

leletvalasztos (5 lehetdség); négyzetracs (Osszetett mondatok/ok-oksagi kapcsolat) sorrendben.

Az Gsszes nyiltvégii feladattipusu teszt megoldasa osztalyonként: 8. osztalyban a feladatok telje-
sitésének csokkend sorrendje : rovid valasz 51%; kifejtés 44%,; egyenletrendezés 24%; sztochio-

metria 10%. Osztalyatlag 32%

10. osztalyban a feladatok teljesitésének csokkend sorrendje (5. abra): rovid valasz 72%; kifejtds

54%:; egyenletrendezés 32%; sztochiometria 10%. Osztalyatlag 43%

80%

72%
70%
60% 54%
51% °
20% 44% 43%
40%
’ 32% 32%
30% 24%
20% 14%
10%
0%
rovid valasz egyenletrendezés kifejtés sztéchiometria atlag
m8.o0. m10.0.
5. abra

Nyiltvégii feladattipusok sikeres megoldasa (8. és 10. osztdly)
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Mindkét osztalyban lathato, hogy a teljesitménycsokkenés ugyanazon nyiltvégii feladattipusok-
nal kovetkezett be: rovid valasz, kifejtds, egyenletrendezés, sztochiometria sorrendben.

A tanulok teljesitménye a megoldott tesztek szamahoz viszonyitva: Ebben az esetben azt
vizsgaltam, hogy milyen Osszefliggés van a tanévzaro dolgozat eredménye €s a megoldott tesztek
szama kozott. (6. abra)

100% 1%
80% 65% 70%
60%

40% 32%
20%
0%

8.0. 10.0.

M az atlagnal tobb tesztet megoldo tanuldk teljesitménye a témazard dolgozatban
M témazaro dolgozat osztalyatlaga

az atlagnal kevesebb tesztet megoldd tanuldk teljesitménye a témazard dolgozatban

6. abra
A teszteket kiilonbozé szamban megoldo tanulok teljesitménye
a témazaro dolgozatban az osztalyatlaghoz viszonyitva (8. és 10. osztaly)

Az eredmények alapjan mindkét osztalyban jobban teljesitettek a témazard dolgozatban azok a
tanulok, akik az atlagnal tobb tesztet oldottak meg. Azok a tanuldk, akik az atlagnal kevesebb tesztet
oldottak meg, rosszabbul teljesitettek az osztalyatlagnal. A 10. osztaly tanuldinak teljesitménye
(+17% - 21%) nagyobb mértékben tér el, mint a 8. osztaly esetében (+9% - 7%).

9. A tesztek rendszeres alkalmazasaval feleszabadult id6 és annak felhasznalasa

Mivel Zalabérben dolgoztam ki — akcidkutatas keretében — az ,,Alkottatd természettudomanyi
pedagbgia az altalanos iskolaban” cimii modszertani lehetdségek utmutatojat, igy a — szoban forgd
tanév egészében — kémiatanitds mindennapi praxisaban a begyakorlasra, elmélyitésre szant tanorai
1d6t a rendszeres €s tobbszori tesztmegoldas (6nalld begyakorléas) kivéltotta. Ennek kovetkeztében
Lnyertem” atlag 15-15 perceket a tanorakbol. Ezeket a negyedorakat arra hasznaltam fel, hogy be-
vonjam tanitvanyaimat a modellezés- és a kisérletvégrehajtas cselekvéssoranak kovetésébe, majd
onallo6 végrehajtasanak mikéntjébe: a tapasztalatok megfigyelésébe, rogzitésébe, leirasaba. Emellett
az éves tanmenetemben (a témakorok feldolgozasa soran) 2-3 teljes tanorat tudtam forditani a tanit-
vanyaim szamara az 6nallo szubjektiv alkottatas lehetdségeinek biztositasara.

9.1. Alkottato természettudomanyi pedagogia

Az alkottatd természettudomanyi pedagodgia lényegét abban a harmas viszonyrendszerben mo-
dellezziik (7. dbra), amelynek segitségével leirhatjuk a benne zajlo pedagdgiai folyamatokat. E vi-
szonyrendszer harom eleme az érték, az értékes dolog tanulasa és az érték tanulasanak segitése. (vO.
ZSOLNALI, 1996:61)

Az alkottatd természettudomanyi pedagdgia 1ényegének leirdsaban értékes dolognak tekintjiik a
tapasztalatot (az osztalyteremben, szaktanteremben, iskolaudvaron és terepen szerzetteket); az infor-
macioforrasokat (nyomtatottakat és elektronikusokat); a szubjektiv alkotasi produktumot (MAGYARI
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BECK, 1985:129-139), tapasztalatok rogzitéseit, a tapasztalatokat leird és magyarazo szovegeket, az
informacioforrasok szovegeinek feldolgozasait, az ismeretek modellezéseit; a gyermekek papir alapra
készitett és elektronikusan eldallitott prezentacioit; a tanulé munka portfolidit (KIMMEL:2007/4.: 5-
22.); a természettudomanyi didkkort mint az intenziv felzarkoztatas €s tehetséggondozas szinhelyét.

értékes dolog értékes dolog tanuldsa értékes dolog tanuldsanak segitése

empirikus megismerés feltételeinek

tapasztalat tapasztalati megismerés

biztositasa
. e, informacioforrasok egylttmiikddés informacios forraskoz-
informacioforrasok ,
hasznalata pontokkal

targyiasult alkotas

szubjektiv alkotas

alkotasi technikak kozvetitése

targyiasult alkotas

targyiasult alkotas

a bemutatasi technikak alkalmazasanak

bemutatasa bemutatasa segitése

portfolié munka portfélid munka portf(')li(’? készitésének segitése,
készitése értékeld portfolio készitése

természettudomanyi alkotés a természettudo- | természettudomanyos kutatdsmodszerek

diakkor manyi didkkorben elemeinek atadasa

7. dbra
Az alkottato természettudomanyi pedagogia lényege

A természettudomanyi tanorakon alkotd didkok a fenti értékes dolgokat tanuljak. Nevezetesen
tapasztalati megismerést folytatnak a kozvetlen — természetes és mesterséges — kornyezetiikben,
valamint nyomtatott és elektronikus informécioforrasokbdl ismereteket dolgoznak fel. Ekozben
szubjektiv alkotasokat hoznak létre a tapasztalatok rogzitésével, szovegek feldolgozasaval, model-
lezéssel, leird és magyarazo szovegalkotassal. A 1étrejott, targyiasult produktumokat egyénileg vagy
csoportosan prezentaljak tarsaiknak, mindekozben elkészitik a munka és a bemutaté portfoliojukat.
Erdekl8dési koriiknek, képességeiknek, tudasuknak megfeleléen alkotisokat hoznak létre a termé-
szettudomanyi diakkorben. Itt a tehetségigéretek intenziv felzarkdztatasban részesiilnek, mikdzben
a megismertekrdl ismeretterjesztd alkotasokat hoznak létre a szaktantermi, a terepen zajlo és az
informacioforrasok kozpontjaiban. A tehetségesek elsajatitjdk a szamukra érthetd €s alkalmazhato
kutatasi modszereket, megismerkednek a természettudomanyok relevans problémaival. Ezt kove-
tden a megértett problémakat szaktanteremben, terepen, informacioforrasok kézpontjaiban vizsgal-
jak, mikrokutatast folytatnak. (v6. Kiss: 2010, 15.)

Az alkottato természettudomanyi pedagdgiat alkalmazé pedagdgus biztositja az empirikus meg-
ismerés osztalytermi, szaktantermi €s terepviszonyok kozti feltételeit. Kialakitja az egytittmiikodési
formakat az informacios forraskézpontokkal (szamitastechnikai terem, konyvtar, mizeum, kutato-
helyek, arborétum, kornyezetvédelmi teriiletek). Kozvetiti az alkotasi technikdkat az empirikus
megismerés eredményeinek és az informacids forraskdzpontokban szerzett ismeretek feldolgozasa-

crer

9.2. A szubjektiv alkotasra iranyulo feladatok a kémia tanitasakor

A szubjektiv alkotésra iranyul6 feladatokat (az alkottatd természettudomanyi pedagdgia értelmében)
a diakok tapasztalati megismerésre alapoztam a kémia tanitasa soran. A zalabéri 8. osztalyos tanulok a
feladatokat ontevékeny modellezési és kisérletvégrehajtasi tevékenységekkel oldottak meg papir alapon
(fiizetben, feladatlapon) és digitalis eszk6zokkel (okostelefonnal, tablettel, szamitogéppel) egyarant.
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Az alkottato tapasztalati megismerés modszereit (megfigyelés, leirds, mérés, kisérlet, szubjektiv
alkotas) (Kiss, 2010.) alkalmaztam a tesztmegoldasokkal felszabadul6 id6keretben. Ezeket a tevé-
kenységeket a didkjaimmal végeztettem el, melyek soran (papir- és elektronikus alapt) szubjektiv
alkotasok keletkeztek. ,, A szubjektiv alkotas olyan valami, ami alkotdja szamdra uj. E fogalom
semmi tovabbi érvelést nem kévetel. [...] nem minden szubjektiv alkotas valik alkotasi produktumma
a tarsadalom nagyobb egységei szamdra. En ijra felfedezhetem az elektromossdgot, de ez a felfe-
dezés orokre csak szubjektiv alkotas fog maradni. Mindamellett az alkotasnak ezt a fajtaja nagyon
fontos cél és nevelési eszkoz a modern pedagogiaban.” (MAGYARI-BECK, 1985.)

A tanulok szamara 0j ismeretek koziil szamos lehetdség kinalkozik a palcika modell segitségével
(manualis tevékenységgel, térbeli megjelenitéssel, vizualis tapasztalatszerzéssel) torténd szubjektiv
alkotésra. Igy tobbek kozott a szerves kémiai reakciok molekulaszintéi modellezésére mint pl.: rész-
leges oxidaci6 (alkohol-, aldehid-, karbonsav keletkezése); addicio (telitetlen szénhidrogén + viz,
vagy ammonia); kondenzacio (éter-, észter-, peptidképzddés) folyamténak ,.felfedezésére”.

A modellezés mellett tanuloi kisérletek segitségével is ,,felfedezhet6k™ — tapasztalati iton tovabb
mélyithetdk — az 1j ismeretek az anyagok tulajdonséagairdl, keletkezésének kémiai folyamatairol és
felhasznalhatdsagairdl mint pl.: a természet nemfémes elemeinek és vegyiileteinek eldallitasa (hid-
rogén, oxigén, viz, szén-dioxid, ammonia); fémek reakcidja (égetése, oldodasa savban és lugban);
savak-, bazisok-, sok eldallitasa.

9.3. A papiralapu alkoto tevékenységek segité szempontjai a modellezéshez:

— Készits jegyzokonyvet a modellezésrol!

— Mit nem tudunk? Milyen kérdésre keressiik a valaszt?

— Rogzitsd a tapasztalatidat a fiizetedben (vagy feladatlapon)!

Rajzold le a palcikamodellel szemléltetett reakcidt! Kiinduldsi anyagok modellje, keletkezett
anyagok modellje.

— Készits leirast (fogalmazz meg igaz kijelentd allitdsokat) a modellek segitségével!
A kiindulasi anyagok szerkezete. A kémiai folyamat. A keletkezett anyag szerkezete.

— Készits magyardz6 szoveget az anyagok szerkezete és a kémiai folyamat 6sszefliggéseirdl!
— Késziilj kiseldadasra a végrehajtott modellezésrol!

Melyik kérdésre kerestiik a valaszt?

Hogyan végezted a modellezést?

Milyen valaszt kaptal a feltett kérdésre?

9.4. A digitalis eszkozalapu alkoto tevékenységek segito szempontjai:

— Készitsetek fényképeket okostelefonnal a kisérlet végrehajtasarol! A felvétel szempontjai:
Mit allitunk el6?; Sziikséges eszkdzok; A kiindulasi anyagok tulajdonsédgai; Véleményed
szerint mi torténik a kémiai folyamat soran és milyen tulajdonsadgu anyag keletkezik? A ki-
sérlet végrehajtasanak 1€pései; Mit tapasztaltal a kémiai folyamat soran?; Mire hasznaltuk
fel a keletkezett anyagot?; A keletkezett anyag tulajdonsagai.

— Készitsetek videofelvételeket okostelefonnal a kisérlet végrehajtasarol és késziiljetek
kisel6adasra ppt segitségével az elvégzett kisérletrol!
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A felvétel szempontjai: Mit allitunk el6?; Sziikséges eszk6zok; A kiindulasi anyagok tulajdon-
sagai; Véleményed (feltételezésed) szerint mi torténik a kémiai folyamat soran és milyen tulajdon-
sadgu anyag keletkezik? A kisérlet végrehajtasanak Iépései; Mit tapasztaltal a kémiai folyamat so-
ran?; Mire hasznaltuk fel a keletkezett anyagot?; A keletkezett anyag tulajdonsagai; A feltételezésed
miben tért el és miben egyezett meg a tapasztalataiddal?

Viagjatok 0ssze a felvételeket egy videdanyagga! Készitsetek képalairasokat, amelyekkel meg-
erdsititek a latottakat és a hallottakat.

Az értékelés soran targyiasult produktumnak tekintettem az alkotoi tevékenységsor részletei so-
ran keletkezd alkotdsokat. Egyrészt a modellezést segitd szempontok szerint 1étrejott rajzot, képet,
modellt, leird és magyarazo szoveget, a feladatban megfogalmazott kérdés pontos megfogalmaza-
sat. Masrészt a kisérletezést segitd (mit allitunk eld, a kisérlet 1épései, a sziikséges eszkozok, a ki-
indulasi anyagok tulajdonsagai, a tapasztalat, a keletkezett anyagok tulajdonsagai) szempontok sze-
rint készitett fényképeket filmrészleteket és a hozza tartozo leird és magyarazo szovegeket ppt il-
letve videdfilm elektronikus dokumentum forméjaban.

A modellezés kozben késziilt targyiasult produktumainak érdemjegyben kifejezett sikeressége
csokkend sorrendben a kovetkezd (8. abra): leird szovegek, rajz a molekulakrol, magyarazo szoveg,
hogyan végezted a modellezést, melyik kérdésre kerestiik a valaszt.

Evvégi dtlag GGG 2,85
Modellezési dtlag NN 3,5
Magyarazo széveg a kémiai folyamatrél e 31

Leird szoveg a vegyllet molekuldkré! N 3,5

Keletkezett vegyuletmolekuldk rajza NN 3,3

Kiindulasi vegylletmolekuldk rajza [N 3,7
Hogyan hoztad létre a molekuldkat? [ 3,2
Melyik kérdésre kerestiik a valaszt? [ 4

8. dbra
Szubjektiv alkotas palcikamodellekkel (teljes 8. osztaly)

A diagramrol leolvashat6, hogy a modellezési tevékenység atlaga (3,5) jobb, mint az év végi
atlag (2,85)

A ppt dokumentum létrehozésanak sikeressége: A ppt létrehozdsanak feladatat az osztalyatlag
alatt teljesit6k csoportja kapta (az osztaly 54%-a) paros munkaban. A feladat végrehajtasakor tobb
probléma meriilt fel: - nem volt okos telefon (igy a sajdtomat adtam 4t), — nem késziilt el a megadott
hataridére (tobbszor kellett moddositanom), — kevésbé voltak gyakorlottak a Kréta illetve a
Classroom hasznalataban és gyakran sikertelen volt a dokumentum feltoltése, elkiildése. A ppt do-
kumentumok érdemjegyekben kifejezett 1étrehozasanak sikeressége a megadott szempontok szerint
csokkend sorrendben (9. dbra): mit allitunk eld, kisérlet 1€pései, szlikséges eszk6zok és azonos ér-
tékben a kiindulasi anyagok tulajdonsagai, a tapasztalat, a keletkezett anyagok tulajdonsagai.
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osztalydtlag év végén NN 2,8
csoportdtlag év végén NN 2,2
ppt készités dtlaga NI 3,5
A keletkezett anyag... I 3,2
Tapasztalat I 3,2
Kisérlet 1épései I 3,6
Kiindulasi anyagok tulajdonsagai . 3,2
Sziikséges eszkézok I 3,4
Mit llitunk el6? I 4,6

9. abra
Szubjektiv alkotds, ppt készitése a kisérletekrdl (a 8. osztaly 54%-a)

A diagramrdl leolvashat6, hogy a ppt készitési tevékenység atlaga (3,5) jobb, mint a csoportatlag
¢és az osztalyatlag év végén (2,85).

A videofilmek 1étrehozasanak sikeressége a megadott szempontok szerint: a vide6film 1étrehoza-
sanak feladatat az osztalyatlag felett teljesit6k csoportja kapta (az osztaly 46%-a) paros munkaban.

Evvégi osztélyatlag NN 2,8
Csoportatlag év végén [N 3,5
Videokészitési atlag [N 4,2
Kovetkeztetes [N 3,7
Tapasztalatok: kémiai folyamat és a keletkezett anyag tuljadonségai [ N 4,3
Akisérlet Iépései NI 5,0
Sziikséges eszkozok és a kiinduldsi anyagok tulajdonsagai [ 4,7
Feltételezésem a kémiai folyamatrol [N 3,7

Problémafelvetés NN 3,7

10. dbra
Szubjektiv alkotds, videofilmek készitése a kisérletekrdl (a 8. osztdly 46%-a)

A feladat végrehajtasakor nem meriilt fel kiilonosebb probléma. A vided készitése kozben meg-
valosult targyiasult produktumainak érdemjegyben kifejezett sikeressége csokkend sorrendben a
kovetkezd (10. abra): kisérlet 1épései, sziikséges eszkdzok és kiinduldsi anyagok tulajdonsagai, ta-
pasztalatok: kémiai folyamat és a keletkezett anyag tulajdonsagai, végiil azonos mértékben: problé-
mafelvetés, feltételezésem a kémiai folyamatrol, kovetkeztetés.

A diagramrol leolvashato, hogy a csoport videokészitési tevékenységének atlaga (4,2) jobb, mint
az osztaly (2,85) és a csoport év végi atlaga (3,5).
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10. A jo gyakorlat hatasanak eredményei

Mindkét osztalynal egyre tobb a tesztet tobbszor megoldok (hazi feladatkészitok) szama. A tesz-
teket nem megoldok szama a 8. osztalynal csokken (36,2%; 32,8%; 31,0%) és a 10. osztalynal val-
tozatlan (11% ami nem novekedett). Mindkét osztalynal egyre tobb a hazi feladatot készitok (a tesz-
tet tobbszor megoldok) szama. A tesztek alkalmazasaval megfordult az arany, tobben készitettek
hazi feladatot, mint korabban.

A zartvégii feladatok megoldasa soran (a 8. és 10. osztalyban egyarant) az alabbiak szerint csok-
ken a sikeresség: igaz/hamis (egyszert allitas), négyzetracs (4 oszlop/5 sor), jelolonégyzet (5 lehe-
t0ség), feleletvalasztos (5 lehet6ség); négyzetracs (Osszetett mondatok/ok-oksagi kapcsolat) sor-
rendben. Nyiltvégli feladatok megoldasa esetén a sikeresség csokkenése a kovetkezOképp alakul:
révid vélasz, kifejtds, egyenletrendezés, sztochiometria. Osszességében a zartvégii feladatok meg-
oldésa sikeresebb, mint a nyiltvéglieké.

Az eredmények alapjan mindkét osztalyban jobban teljesitettek a témazard dolgozatban azok a
tanulok, akik az atlagnal tobb tesztet oldottak meg. Azok a tanuldk, akik az atlagnal kevesebb tesztet
oldottak meg, rosszabbul teljesitettek az osztalyatlagnal.

A Zalabérben kidolgozott kreativ természettudomanyi pedagdgia alkalmazésa jo taptalajnak bizo-
nyult a tanulok tapasztalataira épiil6, szubjektiv alkotasokon keresztiil torténd mélységi megismerésre a
szerves kémiai reakciok, a természet nemfémes elemeinek és vegyiileteinek eldallitasa, a fémek reakci-
0ja és a savak-bazisok-sok témakorok ismereteinek vonatkozasdban. Megéallapithato, hogy a zalabéri 8.
osztalyos tanulok modellezési- és a kisérletezési tevékenységre épiild tapasztalati megismerés mérésé-
nek teljesitményatlaga jobb, mint az osztaly kémiatantargyanak év végi osztalyatlaga. Tovabba mindkét
tevékenység novelte az élményalapu, empirikus megismerésre alapozott tanulasi id6t, valamint a mo-
dellezés hatékonyan fejlesztette a manualis tevékenységhez kotddd absztrakceids képességeket, mig a
kisérletezés az anyagok, a kémiai valtozasok érzékszerveken keresztiili tapasztalati megismerést.

11. Osszegzés

A Google classroom applikacion keresztiili tesztmegoldasok pozitiv hatassal vannak a tanitas-
tanulas folyamataira. Nevezetesen:
— idOnyereséget hoz a pedagogus szamara a tanéran, amelyet:
— ahazi feladat rendszeresebb ellenorzésére és értékelésére fordithat,
— feltérképezheti a tanulok feladatmegoldasi képességeit a zart, illetve nyiltvégi
feladatokkal,
— hatékonyabban készitheti fel didkjait a témazard dolgozatra,
— eredményesebben segitheti a szubjektiv alkotdasra épiilé empirikus megismerést a
tanuloi modellezés és kisérletezés szamanak novelésével,
— motivaciot és sikerélményt hozhat a didkok szdmara a tanulds soran, amely:
— megmutatkozik a rendszeresebb hazi feladat készitésekor és ellendrzésekor,
— atémazaro6 dolgozatra késziiléskor,
— asajat, tényleges tevékenységre épiilé modellezérskor és kisérletezéskor,
— az absztrakcios képességekre €s sajat tapasztalatokra épiild feladatmegoldaskor;
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— a pedagbgiai folyamatokban erdteljesebb egylittmiikddés alakulhat ki a tanar-didk vi-
szonyrendszerben a Google classroom applikaci6 hasznalata kozben a kontakt kémiaorakon
¢és kémiaorakra késziilés soran is.

1. melléklet
A tesztek feladattipusai

zartvegii feladatok

— feleletvalasztos (1 lehetdség)

Melyik jellemz6 a fehérjékre?
a) energiahordozok b) peptidkotés nincs benniik c) nem denaturdlodnak ho hatasara d) a kemé-
nyit6 alkoto részei e) polipeptidek
— jelolonégyzetek
Melyik allitas jellemzd az alkoholokra?
Van benne —OH funkcids csoport.

Nem éghetd.

Polaris oldoszer.

Vizzel korlatlanul keveredik.

Ha karbonsavval reagal akkor észter keletkezik.

— jelolonégyzetracs (4 oszlop/5-6 sor)
Jelold, hogy melyikhez
tartozik!

Ce6H1206
NH2-CH2-COOH
gliikoz

szerves vegyiilet
keményitében éterkotést
alkot

van az inzulinban

sz6l6cukor | aminosav | mindegyik | egyik sem

— jelolénégyzetracs (igaz vagy hamis az egyszerli mondat)

igaz hamis

A karbonsavak pH értéke > 7

Az aminosavaknak kétféle funkcios csoportjuk van.

A keményitd monoszacharid.

A zsirok és olajok trigliceridek.

Az éterkotésben két szénatomot egy nitrogénatom kot dssze.
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— Osszetett mondat (tagmondatok igaz/hamis és okséagi kapcsolat)

Figyelmesen olvasd el az dsszetett mondat elsé tag- ok-ok-
mondatat, ¢s jelold a megfeleld helyen ha igaz. A sagi
masodik tagmondattal is ugyanigy jarj el. Gondold els6 tag- | masodik | kapcso-
végig azt, hogy a két tagmondat kozti ok-oksagi kap- | mondat | tagmon- | latigaza
csolat igaz-e! Jelold a megfeleld helyen, ha igaz a igaz dat igaz két tag-
kapcsolat! mondat
kozott

A keményitd poliszacharid azért, mert a gliikoz kép-
lete CeH120,

Két etilalkohol kozt kondenzécios folyamat jatszodik
le azért, mert vizkilépés kdzben alakul ki a dietil-éter.

nyiltvegii feladatok

— rovid valasz (ird fel a kémiai folyamatot)
frd le a kémiai folyamatokat gyokos képletekkel!

a) etil-alkohol + metil-alkohol > ...................coil.
¢) acetilén + hidrogén-Klorid = ...
rendezd a kémiai folyamatokat egyenletekké
a) N2+ H2> NHz  b)Al + O, > AlOs

c)CHs + O2 - CO2 + H20

— kifejtés (modellelemzés fényképrol, megadott szem-
pontok szerint)

Mit tudunk a vegyiiletrdl a modell alapjan?

a)neve ........

b) dsszegképlete .....

c) gyokos képlete ............

d) funkcios csoportja ........

e) szénatomok kozti kotés tipusa ..............

— szamolas (sztdchiometriai feladat részeredmények és végeredmény)
Hany gramm széndioxid keletkezik, ha 5 mol propant égetiink el?

a) kémiai egyenlet: ......

b) 1 mol széndioxid tomege: ......
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Ertékkozvetito szemléletii digitalis tananyag fejlesztése

Development of digital teaching material with a value transfer
approach

Abstract

Today's world raises many questions about what the 215 century should look like, what form and institution would
best suit students and teachers and students alike. Many reform or alternative pedagogies have sought to renew
traditional education. One of them was J6zsef Zsolnai, who in the 1980° developed the Program on Values Transfer
and Skills Development. The publication presents the main elements of the Program on Values Transfer and Skills
Development and an online learning material based on the Program on Values Transfer and Skills Development.
The digital learning material was developed for the 4. class in the primary school, and within it for German as a
foreign language, under the title "German celebrations during the school year”. The work was tested by German
language teachers and then evaluated by all of them on the basis of a questionnaire. The conclusions drawn from
these are summarised in the reflection. The online learning material was designed to develop students' digital and
foreign language competences with the Program on Values Transfer and Skills Development and for students to
start exploring the possibilities of digital learning.

Keywords: alternative pedagogy, program on value transfer and skill development, German as a foreign language,
digital competence, digital learning material

Absztrakt

A mai vilag szamos kérdést vet fel azzal kapcsolatban, hogy milyennek is kellene lennie a 21. szdzadi iskolanak,
melyik forma, intézmény felelne meg legjobban didkoknak és tanaroknak egyarant. Szamos reform — illetve alter-
nativ pedagogia iranyzat igyekezett meghjitani a tradicionalis oktatast. Koziiliikk az egyik Zsolnai Jozsef volt, aki
az 1980-as években dolgozta ki az Ertékkozvetits és képességfejlesztd programot. A publikacidban bemutatasra
keriilnek az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program legmeghatarozobb elemei, valamint egy sajat készités
online tananyag, ami az Ertékkozvetito és képességfejleszté program alapjan jott létre. A tananyag a 4. évfolyamra,
azon beliil pedig a német, mint idegennyelv tantargyra lett kidolgozva, ,,Német {innepek a tanév soran” cimmel. A
munkaanyagot német nyelvtanarok oldottak meg, toltotték ki, majd ezutan mindnyajan értékelhették is egy kérddiv
alapjan. A reflexioban az ezekbd6l levont kovetkeztetések lettek 6sszegezve. Az online tananyag célja az volt, hogy
az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program mentén megalkotott kurzus segitségével fejlesztve legyenek a 4.
évfolyamos tanulok digitalis és idegennyelvi kompetenciai, valamint a tanulok elkezdhessenek megismerkedni a
digitalis tanulas adta lehetdségekkel.

Kulcsszavak: alternativ pedagogia, értékkozvetits és képességfejlesztd program, német, mint idegennyelv, digita-
lis kompetencia, digitélis tananyag

Bevezetés

A mai vilag szdmos kérdést vet fel azzal kapcsolatban, hogy milyennek is kellene lennie a 21.
szazadi iskolanak, melyik forma, intézmény felelne meg legjobban didkoknak és tanaroknak
egyarant. Ma Magyarorszagon az oktatas helyzete rendkiviil kényes téma, amire sokan a szak-
mat igencsak megoszto Gtletekkel probalnak valaszolni. Ugy tinik, hogy a legjobb szandéku
atalakitasok és kezdeményezések ellenére sem sziilettek igazan gyermekkdzpontii megoldasok
a mindennapi gyakorlatban. Szdmolni kellene az életkori sajatossagokkal, a terhelhetdséggel,
az emberek életét befolyasolod ezernyi tényezdvel, és természetesen azzal a ténnyel is, hogy az
iskola, ahol a tanulok a mindennapjaikat toltik, szamukra egyfajta ,,munkahely”, amelynek
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kiiszobét jo érzéssel és orommel kellene atlépniiik, nem szorongva. Ehhez sziikséges lenne,
hogy minden gyerek megtalalja azt a teriiletet, amiben tehetséges, és kell segitséget és moti-
vaciot kapjon ahhoz, hogy kibontakoztathassa 6nmagat. Hogyan érhetjiik el mindezt? Mit tu-
dunk hozzatenni ehhez tanarként? Sokan probaltak mar erre megoldast talalni. Koziiliik az
egyik Zsolnai Jozsef volt, aki az 1980-as években dolgozta ki azt az alternativ pedagogiai prog-
ramot, ami ezeknek a felvetéseknek megfelel.

Ertékkozvetito és képességfejleszté pedagogia

E cikk kevés ahhoz, hogy a Zsolnai Jozsef altal megalkotott Ertékkozvetitd és képességfej-
leszt6 program (EKP) egésze teljes bemutatasra keriiljon. A kovetkezokben az olvasonak csak
betekintést és izelitét tudok atadni az EKP bizonyos elemeirdl.

Zsolnai Jozsef 1935-ben sziiletett nyelvész, pedagdgus. Nevéhez tobb tudomanyos, kutato pe-
dagdgiai és nevelési elképzelés kothetd. Aktiv munkassaga az 1970-es években indult el, amikor
kidolgozta a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programot (NYIK). Késébb 1981-ben
a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelési programot tovabb gondolva és kiterjesztve jott 1étre
az Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd Program. A projekt és a késébb hozza kapcsolodé intéz-
mények, nem kiilf6ldi mintdk alapjan jottek 1étre, hanem a Zsolnai Jozsef altal vezetett Oktatas-
kutatd Intézetben egy j kutatas soran. Az Ertékkozvetits és Képességfejleszté Program 1985-ben
alternativ tantervvé valt. A program elézménye az Oktataskutatd Intézetben kezdodott az ,,4 ke-
pesség és tehetségfejlesztés magyarorszagi helyzete és lehetoségei, kiilonos tekintettel az dltala-
nos iskoldra” nevii kutatassal 1981-ben, amib&l késobb 1étrejott az Ertékkozvetits és Képesség-
fejleszté Program (EKP). A kutatas kiindulé pontja az volt, hogy csupan iskolai keretek kozott
megvaldsulhat-e tehetséggondozas és a hatranykompenzalés is? Ezt foként a képességfejlesztés
mentén kivantdk megvalositani, valamint strukturaltan dsszeallitott pedagogiai eszkozokkel. Az
intézmény varhaté funkciojat a képesség-és tehetségfejlesztésben szandékoztak megallapitani. A
program 6 célja az volt, hogy az iskola biztositsa minden didk szamara azt a lehetdséget, hogy
minél tobb teriileten kiprobalhassak magukat, felkeltse az érdeklddésiiket, valamint sokoldali ké-
pességfejlesztést kaphassanak az iskola keretein beliil. (JAMBOR —-MARKY, 2010:35)

Az értekkozvetités a program nevében arra utal, hogy a modszer kidolgozasanal nagy hang-
sulyt kapott a tananyaghoz kapcsolodo lehetd legtobb kulturateriilet értékeinek atadasa. Emel-
lett az is, hogy az iskola tényleges mindennapi élete (tanulasiranyitas, gyerekekkel valo banas-
mod, tarsas kapcsolatok stb.) a kiilonb6z6 alapértékek mentén, mint példaul illemtudé viselke-
dés, miiveltségre valo torekvés stb., legyenek megszervezve.

,»A program nevében a képességfejlesztés arra utal, hogy tananyaga tanuldi tevékenységekben,
illetve az ezek révén kialakitando képességekben gondolkodik. Az EKP a hagyomanyos iskolék-
hoz képest joval tobb tevékenység tanitasat vallalja. Tantargyi programokat dolgozott ki olyan
tevékenységek tanitasahoz is, melyek a hagyomanyos iskoldkban szakkori keretekben jelennek
meg.” (Csik, 1994:35) Ennek oka, hogy a tanulok képességei igy nemcsak a tanoran 1évo felada-
tok soran fejlédnek, hanem az egyéb, kiilonféle — a tervezetbe beépitett — mashol fakultdcionak
nevezett tanorakon is. A program soran igy valtozatos képességfejlesztésen mehetnek keresztiil a
didkok, amik hatassal vannak egymasra, ezéltal lesz igazan hatékony a tanitas.
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A program kulttrateriiletek fogalmaz meg, amelyek nem jelentenek minden esetben 6nallo
tantargyat, hanem a tobbibe beépitve keriilnek feldolgozasra. Vannak kozottiik kotelezd, kote-
lez6en valaszthat6, valaszthato és fakultacids targyak. Olyan kulturateriiletek jelennek meg a
programban, mint példaul babozas, erkdlcsismeret, fotdzas, néptanc, sakk, informatika, tlizvé-
delem stb. A képességfejlesztés egyik fontos eleme a differencialas, amivel a lemaradok felzar-
koztatasat igyekeztek megoldani. Napjainkban talan meglepé errél beszélni, de az EKP 1étre-
jottekor ez a torekvés még uttdronek szadmitott. A szerzo a differencialt tanulasszervezést az
osztalyon beliil kisérelte megoldani. A modszert alkalmazé pedagdgusok az EKP-n beliil gon-
dot forditottak arra, hogy a legfontosabb tantargyakbdl kiilon felzarkoztatd foglalkozasokat
szervezzenek. Azoknak a tanuldknak, akiknek ez sem volt elégséges, specidlis szakemberek
segitettek a fejlesztésben. A {6 tantadrgyak mellett figyeltek arra, hogy a fejlesztés soran sor
keriiljon az ajanlott targyak gyakorldsara is, hiszen a mlivészeti tevékenységeknek szdmos jo-
tékony hatasa megfigyelhetd volt a tanuloknal. (Csik, 1994:35)

Ha értékkozvetitésrol és képességfejlesztésrél van szo, nem lehet megkeriilni az EKP egyik
kulcsfontossagu, kozponti elemét a miivészeti neveléssel kapcsolatban. Mig a hagyomanyos
iskolakban a miivészeti nevelés kereteiben 1év0 tantdrgyak mellék- és készségtargyanként van-
nak jelen, addig az EKP iskolaiban a miivészeti értékvilag teljességét nemesak atadni igyekszik
a tanuloknak, hanem torekszik aktiv részeseivé tenni. A mivészeti tevékenységek pozitiv kog-
nitiv hatésait felismerve lettek beépitve a program elemei kozé a kiilonbozé miivészeti felada-
tok. Emellett Zsolnai Jozsef a miivészeteken keresztiil kivanta fejleszteni a gyerekek érzelmi-
és mas intelligenciateriileteit. Igy Zsolnai Jozsefnek sikeriilt az EKP-ban egy korat meghalado
teriiletet bevonni, amit a NAT csak 2012-ben vezetett be. Ugy talalta, hogy a miivészeti nevelés
soran ,,az értékelsajatitas igazi gyakorlopalyaja az alkotas, ami az értékek (ajra) teremtését je-
lenti” (ZSOLNAI JOZSEF—ZSOLNAI LASzLO, 1987:55). Ezért a program kiemelt hangsulyt fektet
a mivészeti nevelésre, és ,,...a kultara teljességét viszi be az iskolaba. Ez a magyarazata annak,
hogy joval tobb tantargyat (miveltségi teriiletet) és tevékenységet tanit, mint a hagyomanyos
iskola” (ZSOLNAI —Kiss, 2001:58) Az egyes miivészeti agak bevonasa az iskolaba remek lehe-
téséget biztosit azoknak a tanuldknak, akiknek tehetséggondozasra van sziikségiik és azoknak
is, akinek felzarkoztatasra. Mig a tehetségesgondozas sordn elmélytilnek a tanuldk az adott te-
riileten, addig a hatranyos helyzetli gyermeknek segithet a ,talpon maradasban. (Zsolnai
1995:61). A gyermek a kreativitasat kibontakoztathatja a kiilonb6z6 miivészeti 6rakon, mint
példaul szinjatszas, viragkotés, furulya stb. A miivészeti nevelés soran egyszerre kap értéket,
ismeri meg a kultarat, gazdagodik a belsd vilaga és fejlodik az intelligenciaja. ,,K6zismert je-
lenség, hogy a kiilvilagbol szarmazo informaciokat sokkal hatékonyabban tarolja el agyunk, ha
ahhoz jelentds érzelmi vagy motivacios impulzusok tarsulnak” (FREUND, 2008:1506). Ezeket
pedig mind megkaphatja a tanul6 a miivészeti tevékenységeken keresztiil. Azok az informaciok,
amik ilyen modon tarolddnak, tartosabbak, konnyebb el6hivni azokat, és a kreativitast is segi-
tik. ,,Belsé vilagunk fejlesztése, odafigyelés a Iélek hangjara nem csak tanulasi képességeinket
fejleszti, hanem megtanit az egyiittmiikodésre is” (FREUND, 2008. 1506. o.). Az EKP-n keresz-
tiil a tanuld egy igazan szines, hatékony és produktiv oktatdsban részesiil, aminek szerves része
amiivészeti nevelés. Zsolnai Jozsef fontosnak tartotta, hogy pedagdgusként is nyitottak legytiink
a miivészetekre, a tudomanyra ¢és a filozofiara. (OLLARY-KNOLL, 2016:90) ,,Ha a pedagogia
nem érti a miivészetet, ha a pedagogia tudosai szamara nehéz a filozofia, akkor nem hiszem el,
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hogy koziink van a tudomanyhoz. Ha tudomanyt akarsz mavelni, tanuld meg a miivészeteket,
tanuld meg a filozofiat!” (ZsoLNAI, 2002:188)

Digitalis tananyag az oktatasban

A tanulasi kozeg az elmult évek folyaman egyre inkabb informalizalodott. A megszokott
modszerekre, értékelésre nagy befolyasa vannak az IKT-eszk6zok, amiken keresztiil modosul
a tanitas-tanulasi gyakorlat.

,»A digitalis tananyag pedagdgiai elvek alapjan, az informatika lehetdségeit az oktatasi célok
mentén kihasznélva felépitett oktatasi anyag, amely felépiilhet a 2.1. elemeibdl, de 6nallo, tar-
talmi, modszertani szempontbdl zart egészet is alkothat. Alapvetd célja egy adott kompetencia
kialakitasa, fejlesztése. Egy vagy tobb tantervhez illeszkedhet, és minta-tanmenet vagy oktatési
javaslatokat tartalmaz6 leiras kapcsolodhat hozza. Terjedelmi keretei szerint lefedhet egy évfo-
lyamban egy tantargyat (pl. biologia 8. osztalyos anyaga), egy epochat vagy projektet, egy kul-
turkor szdmara egy tantargyat vagy tananyag-egységet (,,Miivészettorténet német nemzeti ki-
sebbségi iskoldk 6. osztilya szamdra”, illetve ,,A kitelepités tematikdja a magyar festomuivé-
szetben”).” (HULBER—LEVAI-OLLE, 2015) A digitalis tananyag alapvet6 részei: célok definia-
lasa, a célok megvaldsitasahoz nélkiilozhetetlen kellékek szemléltetése IKT eszkdzokkel, a mo-
dulokhoz tartozo6 gyakorlo, onellendrzé feladatok, a digitalis tananyagot timogatd dsszetett fel-
adatok, valamint a tananyag tudatositasat és hasznalatat mérd értékelG-teszteld rendszer. A
digitalis tananyagok kiilonboz6 tartalommenedzsment-rendszereken (CMS — Content Manage-
ment System pl. Sulinet) valamint tanulasiranyitasi rendszer (LMS — Learning Management
System pl.: Moodle) johetnek létre. Mig a CMS egy passziv tartalomkezeld rendszer, ami do-
kumentumokat kezel, mig az LMS-n keresztiil lehetséges a tananyag elkészitése, az interaktiv
tanulas €s vizsgaztatas is, tehat részletesebb lehetdségeket kinal a felhasznalonak. (ELENI, 2020)

Az oktatasban Uj tavlatok nyiltak meg a szamitdgép megjelenésével, hiszen ma mar komoly
motivalo tényez0 a digitalis tartalmak felhasznalasa a tanitasi-tanuldsi folyamat soran. Ameny-
nyiben sikeriil aktiv kommunikéciot kialakitani a megfeleld digitalis tananyag feldolgozasaval,
ez mindenképpen 0sztonzdleg hat a didkokra, akik a folyamatokba vald beavatkozas lehetdsé-
gén keresztiil akar maguk is alakithatjak a multimédids tartalmakat. Az élményalapti tanulas
igy nagyban eldsegitheti a tananyag eredményes elsajatitasat. Az interaktiv multimédias tartal-
mak felhasznalhatok tanordkon, otthon vagy a tavoktatasban, valamint tanari timogatassal vagy
onalldan. Ez utdbbi két lehetdséget a szakirodalom szinkron, illetve aszinkron alkalmazasnak
nevezi. (HULBER—LEVAI-OLLE, 2015)

A digitalis tananyagfejlesztés menete

Ahhoz, hogy egy megfeleld digitalis tananyagot hozzunk létre, sziikségiink van egy tobbrétegii
elémunkalathoz, annak érdekében, hogy a lehetd leghatékonyabb produktumot hozhassuk 1étre. Nul-
ladik Iépésként meg kell hataroznunk a tantargyat, a kivalasztott korosztalyt és a tananyag cimet.
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Els6 1épésként meg kell tervezniink egy fejleszzési titemtervet. Ez a fejlesztési litemterv segit
atlatni a kiilonb6z0, jovobeli feladatokat (2-t61 a 7. 1épésig), részfeladatokat, valamint az ezek-
hez kapcsolodo idébeli iitemezést is.

Masodik Iépésként a tananyag tartalmi hatterének aktualizalasa sziikséges, azaz a szakirodal-
mak tanulmdnyozasat érdemes beiktatni. Ez alatt értheté mind a tananyaghoz tartozé szakirodal-
mak elmélyitése, forumok olvasasa tovabba kiillonb6zo digitalis inspiracids tartalmak gytjtése.

Harmadik 1épésként el kell késziteniink egy kurzusleirdst. A kurzusleirasban sziikséges meg-
fogalmazni a kurzus rovid leirasat, a célokat, a témakoroket, a tartalmi és technikai eléismere-
teket. A korabban mar meghatdrozott kurzus cimet, célcsoportot, valamint tantargyat is meg
kell itt emliteni. A kurzus teljesithetségét ebben a feladatban kell megszabni, ami tartalmazza
a kurzus id6tartamat, az iitemtervet, emellett a kurzus felépitésének is meg kell jelennie (téma,
modul lecke stb.). A kurzusleiras segitséget nyujt a tanuloknak, hogy betekintést nyerjenek a
tananyag tartalmaba, tovabba megismerhessék a fobb iranyelveket.

Negyedik 1épésként létre kell hoznunk a kurzus forgatokonyvét. Ez alapjan jon l1étre késdbb
a digitalis tananyag. A forgatokonyvben meg kell jelennie azoknak a konkrét tartalmaknak (pl.:
szovegrészek, multimédids elemek stb.) és tevékenységeknek (pl.: hazi feladatok, tesztek, jaté-
kok stb.), amiket a digitalis feliileten keresztiil a tanuloknak 4t akarunk adni. Ebben a részben
sziikséges megfogalmazni a tanulasmodszertani Gtmutatot is, ami alapjan a leend6 tanulok ta-
jékozodni tudnak a kurzus feliiletén. Ez egy egyfajta térkép, amiben megfogalmazddik az érté-
kelés (értékelési pontok helyei, folyamat kozbeni, végsé értékelés) és a feladatok (feladatok
helye, tipusa, 6nellendrzéshez kapcsolodé és kotelezd feladatok). Erdemes a kurzushoz egy
iddbeli litemtervet csatolni, ami segit a tanuloknak a hatariddket tartani.

Otodik 1épés a kurzusfejlesztése az adott digitalis feliileten. Ebben a 1épésben a kurzus for-
gatokonyvben elkészitett anyagokat helyezziik 4t az altalunk kivalasztott online térbe, ahol
majd a tanulok dolgozni fognak.

A hatodik Iépésben a tananyagot tesztelni és értékelni kell kiilsé személyek bevonasaval.
Ebben a feladatban a tesztel0k (tanulok, tanarok) a digitalis tananyagot attekintik, majd a tan-
anyag fejlesztdje altal megfogalmazott értékelési tirlapot kitoltik.

Utolso 1épésként el kell késziteniink egy reflexiot, amiben megfogalmazzuk a kurzus készi-
tése soran tapasztaltakat, a kiilso tesztelés és értékelés eredményeit, valamint a tesztelés és ér-
tékelés alapjan a tovabbfejlesztési és javitasi lehetdségeit.

0. 1épés: Tantargy, korosztaly, cim meghatarozasa
. 1épés: Fejlesztési litemterv készités
. 1épés: Szakirodalmak tanulmanyozésa
. 1épés: Kurzusleirasa
. 1épés: Kurzus forgatokonyv elkészitése
. 1épés: Onalld kurzusfejlesztése
. 1épés: Tesztelés, értékelés
. 1épés: Reflexio

~N o OB WDk

Ertékkozvetité szemléletii digitalis tananyag
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Az altalam létrehozott digitalis tananyag a végzettségemhez legkdzelebb allo tantargy alap-
jan hatroztam meg, ez pedig a német, mint idegennyelv. Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programban a német nyelvet 4. osztalyban kezdik el tanulni a didkok, ezért irodott 4. évfo-
lyamra a tananyag. Témaja: ,,Német linnepek a tanév soran”. A targykor kivalasztasanal figye-
lembe kellett vennem, hogy a tantargyfelosztas heti 2 tanorat biztosit ezen az évfolyamon az
idegen nyelv tanitasara, ami a témak feldolgozasara fordithatd idének bizonyos hatart szab.
Olyan teriiletet valasztottam ezért, amely felkeltheti a gyerekek figyelmét, ugyanakkor a fel-
dolgozas soran nagy segitséget jelent a sajat tapasztalatuk, hiszen talalkoztak mar a kiilonb6z6
tinnepekkel és az ezek kapcsan atélt élményeik megkonnyithetik a munkéjukat. Az idegen
nyelvi kulturdk szokdsainak megismerése pedig még inkabb felkeltheti az érdeklddésiiket és
erdsitheti a motivaciojukat a nyelv tanuldséra.

A téma kivalasztasanal dominalt az EKP szemlélet digitalis adaptalhatosaga. Az EKP egyes
elemei jol megjelenithetdek a digitalis feliileteken, amiknek a segitségével korszeriibbé és ha-
tékonyabba tehetjiik az oktatast. Az EKP szemléletben hangsiilyos a tanult nyelv kultirajanak
megismerése. A tananyag egésze erre az ivre épiil fel, ez leginkabb az linnepek leirasai, vala-
mint az linnepekhez tartozo6 1-1 videds anyagok folyaman jelenithetd meg. Fentebb emlitettem
mar a miivészeti nevelés meghatarozo jelenlétérél az EKP-ban. Ezek a miivészeti elemek meg-
mutatkoznak a dalok és kézmiives feladatok soran. A tananyag minden részanyaga tartalmaz
valamilyen multimédias elemet és tevékenykedtetést annak érdekében, hogy a tanulok aktiv
részesei legyenek a tananyagnak, valamint fenntartsa a motivaciojukat.

A munkaanyagot német nyelvtanarok oldottak meg, toltotték ki, majd egy kérddiv alapjan
mindnyédjan értékelhették is a tananyagot. A reflexidmban az ezekbdl levont kdvetkeztetéseket
fogom Osszegezni. A kurzus f6 célja az volt, hogy kurzusommal bevezessem az adott korosz-
talyt a digitalis tanulas vildgaba, valamint tovabbfejlesszem a 4. évfolyamos tanulok digitalis
és idegennyelvi kompetenciait az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program segitségével.

A kurzus 5 témat érint:

e 1. téma: Erntedankfest

e 2. téma: Martinstag

e 3.téma: Weihnachten

e 4. téma: Fasching

e 5. téma: Ostern

A témaék a tanév sordn folyamatosan keriilnek feldolgozasra, amikor annak épp aktualitasa
van. Mind az 5 téma azonos modellre épiilt fel:

39


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2023.1.3

Pannon Digitdlis Pedagdgia (ISSN 2786-2445) 3. évf. (2023). 1.sz. DOl doi.org/10.56665/PADIPE.2023.3

1. Az adott iinnep bemutatdsa széveggel és videoval

ERNTEDANKFEST
A népi hagyomanyok szerint szeptember vége, oktéber eleje az 8szi munkdk befejezésének az
idészaka
A természet sok finom gyiimo 69gel ajandékoz meg minket, az sllatok

takarmanyardl is.

Ater iinnep, németiil egy olyan alkalom, amelyen készonetet mondhatunk az
idei termésért és remélhetiink egy sikeres és b3 terményt adé Gjévet.

Német nyelvteriileteken mai napig szokds terményiinnepet tartani az 5szi betakaritasok végén. A
lakosok ekkor feldiszitik az utcakat, tereket és a hazakat. Sok helyen az egész falu kbzésen vonul
fel az utcan és mennek el a halaadé misére. Ekkor a gazdak az Uinnepi misére friss zéldségeket,

i 4j kenyeret Ezt kovetSen 626 4 tartanak, ahol lehet enni,
inni, tancolni és énekelni.

1.Nézd meg az aldbbi 2 videdt, hogy hogyan tartjak ezt a népszokast
amai napig!

VIDEO

2. Aziinnephez tartozo dal elokészitése
a. A dalban megjelend ismeretlen idegenszavak megismerése, azaz meghallgatasa,
olvasésa, kiejtése

WORTER

WORTER VIDEO -

der Roggen - rozs

1. WORTER

das Erntedankfest- terményiinnep, hélaadds
der Apfel - alma

die Kartoffel - krumpli

das Getreide - gabona

der Weizen - bliza

der Roggen - rozs

der Mais - kukarica

die Birne - kérte

der Kohlrabi - karaldbé

2. kép
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b. Azidegenszavak gyakorlasa jatékos feladaton keresztiil

0:23

paradicsom

vve /0

8

3. kép

D £3d

3. Az iinnephez tartozo dal megismerése, azaz meghallgatdasa, majd olvasasa

LIED

Halgasd mog 3 kvotkezs dat)

4. kép

4. A dal és a mar gyakorolt szavak ésszekapcsolasa és aktivizaldsa jatékos feladaton keresztiil

Kommt mit zum

e CE und

Kommt mit zum Erntedankfest, wir danken unserem Herrn
far und , die essen wir so gern.

Und auch far das - . .

Die Rauern haben es geerntet mit Arbeit und viel FleiB.
Kommt mit zum Erntedankfest, wir danken unserem Herrn

. die essen wir so gern

E Toiel Wir danken dir fir Regen und den Sonnenschein,
m denn nur mit Licht und Wasser kénnen Pflanzen gut gedeihen.
BRI kommt mit zum Erntedankfest, wir danken Unserem Herrn

=l und
=

. die essen wir so gern.

Wir danken fur den Boden, in den wir Samen sdhen.

Fr lasst die Pflanzen wachsen. Herr, wie ist das schon.
Kommt mit zum Erntedankfest, wir danken unserem Herrn
far und
Fin Hoch auf alle Bauern und auf die Landwirtschaft
und danke fir die Ernte, sie gibt uns allen Kraft!

. die essen wir so gern,

5. kép
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5. Az adott iinnephez és dalhoz kapcsolodo kéezmiives feladat elkészitése

[ B
<=7 [

= AUTUMN

ﬁ\ FRUIT CRAF
Sl F—
,

6. kép

6. Rovid teszt, amiben az adott iinnep, az idegenszavak és a dal felmérésre keriil.

Vissza

2 kérdés
Még nincs ra
valasz

1,00 pont

szerezheté
¥ A kérdés
megjeldlése

] Kerdés

szerkesztése

EI62z6 oldal

Milyen évszakban tartottdk az Erntedankfest-et?

nyar
. tavasz

tél

o o T o

bsz

Kovetkez6 oldal

7. kép

A digitalis tananyag értékelése — Reflexio

Az értékelés célja

Az értékelés célja az volt, hogy a 4. osztalyos tanulok a Moodle feliiletén elkésziilt digitalis
tananyagon keresztiil elkezdjenek megismerkedni az online tanulés vilagaval, igy fejlesztve a

21. szdzadban elengedhetetlen digitalis kompetenciat. A témavalasztasnal szempont volt az,
hogy az adott t¢éméval kapcsolatban nem létezik Magyarorszdgon gyerekeknek szant tankonyv,
igy a tanaroknak kell dsszegylijtenilik az ehhez sziikséges informacidkat kiilonb6zd forrasok-
bol. A digitalis tananyagnak kdszonhetden most igy megsziiletett egy segédanyag, ami jelentd-

sen tamogathatja a pedagdgusok munkajat.

A digitalis tananyag értékelésének a célja

Az online tananyag értékelése harom kiilonb6z6 szempont koré csoportosult, ezek voltak a
tanulhatosag, a hasznalhatdsag és az értékelési rendszerek. A kérddiv kérdései e harom témat
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jartak kortl. A kérdésekre adott valaszok alapjan lesz a harom csoport rangsorolva, a tananyag
pedig mindsitve. Ezekbdl majd egy kovetkeztetd reflexid lesz levonva, ami alapjan a tananya-
got a jovoben majd lehet tovabb fejleszteni.

Modszer
A Moodle feliiletén 1évo digitalis tananyag tesztelését német nyelvtanarok végezték el, akik mind
tanitanak alsé tagozaton. Az online tananyaghoz kapcsolodo értékeld kérddivet 21 16 toltotte ki.

Eredmények

A digitalis tananyag értékeléséhez kapcsolodo kérdoiv kérdései a kovetkezOképpen lettek
csoportositva:

Tanulhatésag

Mennyire egyértelmi a kurzus oktatasi célja?

Mennyire segitheti a tanulést a kurzus elején talalhaté tanulds-médszertani utmutato?

Mennyire egyértelmii és atlathato a tantargy tartalma?

Mi a véleménye a kurzus teljesitéséhez sziikséges tananyag mennyiségérdl?

Mi a véleménye a kurzus tananyaganak szerkezetérdl?

Hianyzik valami a kurzusfeliiletrél? Van hiba a kurzusfeliileten?

Hasznalhatosag

Mennyire hasznalja ki a kurzusfeliilet az e-learning lehetdségeit?

Mennyire lenne alkalmas a kurzusfeliilet 6nall6 tanulasra?

Mennyire motival tanulasra a kurzusfeliilet?

Mit gondol a kurzus médiatdmogatottsagarol?

Ertékelési rendszerek

Az onellendrzéshez sziikséges feladatok és az onellenérzo lehetségek jo helyen vannak a
kurzusban? Elegendd mennyiségii?
Mennyire egyértelmii, hogy a tanul¢ teljesitményét hogyan és mihez képest fogjak érté-
kelni? Mennyire vildgos a tantargy teljesitésének kovetelményrendszere?
A gyakorl6 feladatok jellege / tipusa / formaja mennyire alkalmas a tanul6 szdmara 6n-
maga tudasanak / elérehaladdsdnak az ellendrzésére?
Mi a véleménye a kurzus teljesitéséhez sziikséges bekiildendd feladatokrol?

43


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2023.1.3

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 3. évf. (2023). 1. sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2023.3

A kérdésekre adott valaszokat atlagolva a kovetkezd eredmények sziilettek. A kérdések 3
foku skalan lettek 6sszesitve, hogy az atlagok szamitasanal valds eredményeket kapjunk.

Tanulhatosag Atlag

Mennyire egyértelmii a kurzus oktatasi célja? 2,80952381
Mennyire segitheti a tanulést a kurzus elején talalhat6 tanulés- 2 714285714
modszertani utmutat6? '

Mennyire egyértelmii és atlathatd a tantargy tartalma? 2,952380952
Mi a Vclrle’m’er,l’ye a kurzus teljesitéséhez sziikséges tananyag 2.052380952
mennyiségérol?

Mi a véleménye a kurzus tananyaganak szerkezetérdl? 2,761904762
Hiényzik valami a kurzusfeliiletr61? Van hiba a kurzusfeliileten? 2,523809524

Hasznalhatosag Atlag
Mennyire hasznalja ki a kurzusfeliilet az e-learning lehetdségeit? 2,285714286
Mennyire lenne alkalmas a kurzusfeliilet 6nall6 tanulasra? 2,80952381
Mennyire motival tanuldsra a kurzusfeliilet? 2,523809524
Mit gondol a kurzus médiatimogatottsagarol? 2,571428571
Ossz. atlag 2547619048

Ertékelési rendszerek Atlag

Az dnellendrzéshez sziikséges feladatok és az dnellendrzé lehetd-
ségek jo helyen vannak a kurzusban? Elegend mennyiségii?
Mennyire egyértelmii, hogy a tanulé teljesitményét hogyan és mi-
hez képest fogjak értékelni? Mennyire vilagos a tantargy teljesi- 2,380952381
tésének kovetelményrendszere?

A gyakorl6 feladatok jellege / tipusa / formdja mennyire alkalmas

2,761904762

a tanul6 szamara onmaga tudasanak / elérehaladasanak az ellen- 2,75
Orzéseére?

Mi a Velerr}enye a kurzus teljesitéséhez sziikséges bekiildendd 2.952380952
feladatokrol?

Ossz. atlag 2,711309524
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fgy a harom csoport eredménye egymas mellett a kovetkezd abran lathato.

Tananyag értékelése

2,85
2,8
2,75
2,7
2,65
2,6
2,55
2,5
2,45
24 ..
Ossz atlag
® Tanulhatosag Hasznalhatosag ™ Ertékelés
8.kep
Tananyag értékel6 grafikonja
Hasznalhatosag

Az eredményekbdl egyértelmlien megéllapithato az, hogy a kurzus a tanulhatdsaga kapta a
legjobb értékelést, majd ezt kovette az értékelés, majd a hasznalhatosag. Ezek alapjan a hasz-
nalhatésagon kell elsdsorban tovabbi fejlesztéseket végezni. A hasznalhatdsag alulértékelésé-
hez hozzajarulhat a kovetkez6 gondolatmenet, amit egy kolléga irt az utolso kifejtds kérdésnél:

,,Az online oktatas ravilagitott, hogy also tagozatban a tanulok még nem képesek az onallo
tananyag elsajatitasra, sziikségiik van a személyes tamogatdsra, visszacsatolasra, megerosi-
tesre. Természetesen, ha csak jo képességii gyerekekrol van szo, ott azt gondolom megallja a
helyét 6nalloan is, személyes jelenlét nélkiil.”

A kurzus létrejottének az egyik célja az volt, hogy a 4. osztalyos tanulok kezdjenek el
megismerkedni az digitalis tanulas fogalmaval, lehetdségeivel. Fontosnak tartom, hogy minél
elébb megismerkedjenek a tanulok a digitalis élet ezen oldalaval is, ezzel is bevezetve dket a
felsé tagozat vilagaba. A hasznalhatosaggal kapcsolatban szeretném megjegyezni, hogy a
Moodle feliilete — tapasztalatom alapjan — nem feltétlentil a legalkalmasabb LMS feliilet az also
tagozatos korosztalynak. Véleményem szerint nem tartalmaz elegendd beépitett alkalmazési
lehetdséget, amivel a feliileten beliil lehetne tevékenykedtetni a tanuldkat. Ezen beliil vizualisan
egyhangu ¢€s nincs lehetdség a képi vilagat egy alacsonyabb korosztalyu csoportra szabni.
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Ertékelés

Masodik fejlesztendo teriilet az értékelés volt. A kérddivben tobb visszajelzés is volt azzal
kapcsolatban, hogy tobb, illetve nehezebb feladatra volna igény.

., Ami megtaldlhato feladat, az jo helyen van, viszont tobbre lenne sziikség.”

,Igen, jo helyen vannak. Egyértelmiiek, konnyen megvalaszolhatoak a kérdések. Nemelyik
lehetne szerintem nehezebb.”

A kurzus elkészitése soran torekedtem arra, hogy ne legyen tal sok feladat, hogy ne vegyem
el a tanulok kedvét a digitalis tanulastol. A visszajelzések alapjan a szotanulo feladatokat egészi-
teném ki mas alkalmazasokkal (pl. Kahoot! Quizlet), hogy minél valtozatosabb jatékos felada-
tokkal talalkozzanak a gyerekek. Emellett a teszteket boviteném ki 10 kérdésre. Valamint a tanu-
lasi itmutatoba belefogalmaznam azt, hogy a digitélis tananyagban talalhat6é szokincs, elméleti
ismeret az €16 tanodran is eld fog jonni, igy hasznos a szovegeken, feladatokon végigmenni.

Tanulhatosag

A tanulhatdsag kapta a legjobb értékelést, viszont ez a teriilet is fejlesztésre szorul.

., A tanagyag jol felépitett, a tananyagrészek nagysaga illeszkedik ahhoz, hogy az iskolaban
mennyi idot tudunk rdaszanni az adott iinnepkérre. A felépités atlathato, jol kovetheto.”

Az elso két téma énekei szerintem nagyon hosszuak, a tobbihez képest aranytalan. Nem
tartom szerencsésnek, hogy pont az elején van ez a két hosszabb szovegii ének, amikor a gyere-
kek elészor taldalkoznak ilyen feladattal. Talan motivalobb lenne rovidebb ének, tobb sikerél-
ményt adna a szoveg hozzaolvasasa.”

Ez alapjan annyit modositanék az els6 két témaban, hogy kevesebb versszakkal kérném a
tanuloktol az énekeket, hogy az fenntartsa az érdeklddésiiket a feladat soran. A tanulési utmu-
tatot kiboviteném azzal, hogy meghataroznam, hogy mikor foglalkozzanak a digitalis tananyag-
gal (pontosan melyik héten), emellett egy emlékeztetd emailt is kiildenék ki a tanuloknak, ez-

altal segitve azt, hogy ne feledkezzenek meg az online feliileten 1évd kotelezettségeikrol.

Egyéb megjegyzések

)

., Hianypotlo. Nép és honismeret oran szivesen hasznalnam.’

., Egy komplett hasznos tananyag, ami egy hianypotlo téemat dolgoz fel. Valtozatos feladato-
kat tartalmaz, remek médiatamogatottsagu kiegészitokkel.”

., Nagyon kreativ, jol dsszeallitott anyag, tovabbi temdak feldolgozasat is javaslom ilyen for-
maban!”

., Vizualisan nagy szép tananyag minoségi kép és videoanyagokkal. A felépitése kovetkezetes,

2

Jjol kovetheto, atlathato. A kurzus gyerekbarat és valoban hasznos, érdekes.
., Gratulalok a feladatsor osszeallitasahoz, eloremutato, korszerii.”
., Lehetne a tanulok altal elkészitett anyagokbol kisebb kiallitas vagy digitalis feliileten tor-

téno bemutato, hogy lassak egymas munkdit.”
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,,Jol dsszeallitott, atlathato, érdekes, hasznos tananyag!! Nagyon tetszenek a basteln felada-
tok, otletesek a kiegészito (pl. fanksiito, italkészito) videok. A szavak jol lefedik az adott téma-
koroket, szamuk és nehézségiik onallo tanuldsra alkalmassa teszik oket. Gratulalok!”

Osszegzés

A munkammal szerettem volna egy olyan digitalis tananyagot 1étrehozni, amivel a 4. osztalyos
tanulokat el lehet inditani az online vilag ismeretszerzésének az egyik utjan. A tananyag témava-
lasztasanal szerepet jatszott az az egykori tapasztalatom, hogy nincs Magyarorszagon gyerekek-
nek irodott német népismeretorahoz hasznalhat6 segédanyag. Ezzel szerettem volna hozzéjarulni
¢s segitséget nyljtani a munkatarsaimnak, hogy a jovébeni munkéjukat ilyen formaban timogas-
sam. Itt szeretnék koszonetet mondani azoknak a kollégaimnak, akik iddt és energiat szantak arra,
hogy végig csinaljak a digitalis tananyagot, majd értékeljék azt. Valamint lényeges kiemelni,
hogy a tananyag gerincét a Zsolnai Jozsef altal 1étrehozott alternativ pedagdgiai modszer, azaz az
Ertékkozvetité és Képességfejleszté Program (EKP) mentén lett megirva. Az altalam megirt di-
gitalis tananyaggal 21 szaktanar dolgozott, majd a megadott kérddiv alapjan értékelték. A refle-
xidban a valaszok ¢és kritikdk alapjan levontam a kovetkeztetéseket, amik alapjan a jovében fej-
leszthetem a kurzust, hogy az még hatékonyabb és még eredményesebb lehessen.
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Csiko Szilvia

holdviola21l@gmail.com
Sarospataki Reformatus Kolléegium Gimndaziuma,Altalanos Iskoldja és Didkotthona

Follow the flow 21!

A pénziigyi temahéthez kapcsolodo projektmunka felso tagozatos diakoknak
Projekt

Project work related to the financial topic week for pupils age 11-14 years
Project

Abstract

The central theme of the methodological idea is modern money management, focusing on the latest generation of
digital finance, Fin Tech solutions. During the implementation of the project, | used the method of gamification, using
the software called MotiMore, which can be used in a school environment. | decided this way because it supports the
strengthening of students' motivation with its gamified assessment method, from primary school to university. The
number in the title also indicates that the students could only complete their task if they used their learning abilities,
which are so important in the 21st century, such as cooperation, knowledge building, confident use of ICT tools, self-
regulation and problem solving.

In fact, the students followed a learning path where they were able to explore a new area for them. The application
of digital technology was a defining element of the developments, diverse project works were prepared, thus opening
up the possibility of complex competency development embedded in the content. In the last stage, they prepared an
essay or presentation about what they think could be the gold of the 21st century, i.e. what is a stable investment.
Finally, it was also discussed how artificial intelligence can be put to the service of modern money management.
With this in mind, the task is to design a robot, which also takes sustainable development into consideration.
Keywords: gamification, modern money management, gamified evaluation system, Fin Tech solutions, project work

Absztrakt

crer

val, a Fin Tech megoldasokkal. A projekt megvaldsitasa soran a jatékositds modszerét alkalmaztam, a MotiMore
nevil, iskolai kdrnyezetben hasznalhat6 szoftver felhasznalasaval. Azért dontdttem igy, mert als6tol egyetemig a ja-
tékositott értékelési modszerével tamogatja a didkok motivacidjanak erdsitését. A cimben szerepld szam arra is utal,
hogy a didkok csak akkor teljesithették a feladatukat, ha a 21. szazadban oly fontos tanulasi képességeiket hasznaltak,
mint az egylittmiikodés, tudasépités, IKT eszk6zok magabiztos hasznalata, dnszabalyozas és problémamegoldas.
Valojaban a didkok egy tanulasi 6svényt jartak végig, melynek soran feltérképezhettek egy szamukra uj tertiletet.
A digitalis technologia alkalmazasa meghatarozo eleme volt a fejlesztéseknek, valtozatos projektmunkak késziil-
tek, igy lehetdség nyilt a tartalomba agyazott komplex kompetenciafejlesztésre. Az utols6 szakaszban egy esszét
vagy prezentaciot készitettek arrdl, hogy szerintiik mi lehet a 21. szazad aranya, vagyis mi az értékallo befektetés.
Végiil szo esett arrdl is, hogy a mesterséges intelligencia hogyan allithaté a korszerli pénzkezelés szolgalataba.
Ennek jegyében egy robot megtervezése a feladat, amelynél szempont a fenntarthat6 fejlédés is.

Kulcsszavak: jatékositas, korszerii pénzkezelés, gamifikalt értékelési rendszer, Fin Tech megoldasok, projektmunkak

1. Bevezetés

Az altalam valasztott feliilet a MotiMore. Azért valasztottam ezt, mert A MotiMore egy iskolai
kornyezetben hasznalhato szoftver, alsotol egyetemig, amely jatékositott értékelési modszeré-
vel tAmogatja a diakok motivaciojanak erdsitését. A szolgaltatas eldfizetést igényel, de egy ho-
napon keresztiil most mindenki ingyenesen hasznalhatja.

Elérhetésége: https://motimore.us13.list-manage.com/track/click?u=d9e25551bb949b9
db5debaacf&id=f94eaf241b&e=616b81fd37

48


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2023.4
https://motimore.us13.list-manage.com/track/click?u=d9e25551bb949b9%20db5debaacf&id=f94eaf241b&e=616b81fd37
https://motimore.us13.list-manage.com/track/click?u=d9e25551bb949b9%20db5debaacf&id=f94eaf241b&e=616b81fd37

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 3. évf. (2023). 1. sz. DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2023.4

Az egy hétre tervezett projekt pedagogiai alapjai a kévetkezok

|. Tartalmi kévetelmények amelyben megjelennek a kerettantervi kovetelmények alapjan ki-
tlizott tartalmi célok. A kovetelmények felsorolasa egy fontossagi sorrendbe allitott lista olyan
tudaselemekkel, témakorokkel, amelyeket a tanuloknak a projekt végére teljesiteniiik kell:

1. digitalis kultara

a.

o oo0o

irott és audiovizualis dokumentumok elektronikus létrehozasa,
multimédias dokumentumok készitése,

interaktiv anyagok, bemutatok készitése,

problémamegoldas informatikai eszkdzokkel és modszerekkel,

0nall6é informacioszerzés, az informacioforrasok hitelességének értékelése,
szerzOi joggal kapcsolatos alapfogalmak ismerete.

2. magyar nyelv

a.
b.

a tanulast segitd papiralapt és szamitogépes jegyzetelés,
torekvés a legoptimalisabb egyéni forma kialakitasara

3. rajz és vizualis kultira

a.
b.

plakattervezes,
makett, logo készitése

Il. Tanulasi célok/tanulasi eredmények amelyek tartalmazzak a készségfejlesztés céljai fon-
tossagi sorrendben a Nat €s a kerettantervek alapjan. Kiillondsen fontos a gondolkodas és a 21.

szazadi készségek fejlesztése a digitalis technologia timogatasaval.

1. digitalis kultara

C.

d
e.
f.
g9

Szdveges dokumentumok létrehozésa, atalakitasa, formazasa.

Objektumok szovegben valo elhelyezése.

Osszetett dokumentum készitése.

Digitalis képek alakitasa, forméazasa.

Az informéciok hatékony keresése, a legfontosabb informaciok megtalalasa, a
hiteles és nem hiteles informaciok megkiilonboztetése, informaciok kritikus
kezelése, a tartalmak publikalasra valo eldkészitése.

A modern infokommunikacios eszkzok hatékony hasznalata.

A legljabb médiainformatikai technologiak hasznalata, alkalmazasa; 6nallo és
kritikus attitiid fejlesztése. Integralt rendszerben vald gondolkodas.

A tanulasi képesség fejlesztése: adatkeresési technikak, informaciokezelési
modok megismertetése, gyakorlati alkalmazasa nyomtatott és elektronikus
szovegekben.

2. magyar nyelv

a.

A tdmegkommunikéci6 formainak, céljanak, miikodési modjainak és hatasanak,
valamint néhany gyakoribb miifajanak megismertetése.

Kritikai gondolkodas fejlesztése: tomegkommunikacids szovegekben rejlé ma-
nipulacidk felismerésének képességének fejlesztése.

A kommunikécids céloknak megfeleld papiralapu és elektronikus szovegek
irasa.

Neéhany tomegkommunikacioés miifajban valo kreativ szovegalkotas (hir, in-
terju, riport, tudositas).

A tanulést segitd papiralapll és szamitogépes jegyzetelés.
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I1l. A projekt megkezdéséhez sziikséges készségek a kovetkezok:
e ¢rzelmi intelligencia
e problémamegoldas
e kreativitas, kéziigyesség
e csapatmunka
e szervezés, tervezés
e 0Onallosag, felelosségvallalas.

2. A projekt osszefoglaloja

A Follow the Flow 21! egy tantargykozi projekt, amely a 2022/2023-as tanév pénziigyi té-
mahetéhez kapcsolodik, kozponti témaja pedig pedig a korszerli pénzkezelés, ezen beliil is a
Fintech technoldgia. Utdbbi nemcsak technoldgiai innovacio a pénziigyi szektorban, hanem a
digitélis pénziigyek legtjabb generacidja, amivel a pénziigyi szolgaltatdsok egyszerlibbé, gyor-
sabba és olcsobba valhatnak.

Valojaban a didkok egy tanulasi 0svényt jarnak végig, feltérképeznek egy szamukra 1j tertile-
tet. Mindamellett, hogy a napjainkban hasznalt fintech alkalmazasokkal megismerkednek, egy
képzeletbeli idoutazason is részt vesznek, ahol az alkoté munka soran a jovo eszkozeit maguk
tervezik meg. A cimben szerepld szam arra is utal, hogy a diakok csak akkor teljesithetik a kiil-
detésiiket, ha a 21. szdzadban oly fontos tanulasi képességeiket hasznaljak, mint az egyiittmiiko-
dés, tudasépités, IKT eszk6zok magabiztos hasznalata, 6nszabalyozas €és problémamegoldas.

A projekt része a pénziigyi személyiségteszt kitdltése, amelybdl a kitdltdk megismerhetik
sajat pénziligyi szokasaikat, erdsségeiket, gyengeségeiket, ami pénziigyeik sikeres és tudatos
kezelésének alapfeltétele. Minden naphoz kapcsolodik egy-egy projektfeladat, amelyet k6zo-
sen, kollaborativ munkaval tudnak megoldani.

A huszonegyes szam utal a projekt két utolsé feladatara is. Az elsdben azt kell kifejteni a
csapatoknak, hogy mi szamithat a 21. szdzad aranyanak, azaz hogy szamukra mi lehet az érték-
allo befektetés. Ezen kiviil arra a kérdésre is keresik a valaszt, hogy a mesterséges intelligencia
hogyan segitheti a korszerli pénzkezelést. Ennek jegyében egy robot tervezése a feladat.

A témahéthez kapcsolodo legfontosabb feladatok és projektmunkak egy digitélis kollazs a jovo
fizetési eszkozeirdl, egy, infografika készitése a Fintech megoldasokrol, virtualis tara a Pénzmu-
zeum Latogatokdzpontban, majd ennek alapjan egy podcast elkészitése a szerethetd Pénzmiizeum-
rol, melyben az intézményt népszeriisithetik a kortarsaik korében, valamint egy mém elkészitése.

A mi kis osztalytalalkozonk 21 év mulva cimil egységben a jovébeli osztalytalalkozo kolt-
ségvetését készitik el. A kerettorténet szerint az osztaly egyik tagja sikeres kozgazdaszként dol-
gozik Londonban, itt latja vendégiil egykori tarsait. Mivel elfoglalt tizletember nincs ideje a
szervezésre, igy azt a tobbiekre bizza. A talalkozonak egy valaszthato és egy kotelezd élmény-
eleme is van, de csak fintech megoldasokat hasznalhatnak a fizetéskor. Az utolso szakaszban
egy esszét vagy prezentdciot készitenek arrol, hogy szerintiik mi lehet a 21. szdzad aranya,
vagyis mi az értékallo befektetés. Végiil sz6 esik arrol, hogy a mesterséges intelligencia hogyan
allithato a korszerli pénzkezelés szolgalataba. Ennek jegyében egy robot megtervezése a fel-
adat, amelynél szempont a fenntarthat6 fejlodés is.
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A koz0s gondolati szalon fut6 projekt végiil a kis kozos videdban valik projektzard produktumma,
melyet az utols6 napon bemutatnak az iskola kdzosségének is, az tobbi gyereknek és a sziiloknek.

3. A projekthez tartozo feladatok és az értékelési rendszer osszefoglaloja

A projekthez tartozd értékelési rendszert egy tablazatban foglaltam 6ssze. A kdzds munka
soran kotelezd és valaszthato feladatokat oldanak meg a gyerekek, a hét folyaman szaz pontot
kell elérni. A kotelezd feladatokbol 70 pont gytijthetd, a valaszthato feladatokbol 6sszesen 30
pont értékii feladatot kell elvégezni. Az egyes szinteket zolddel emeltem ki, az utolso feladat a
szorgalmi. A nehezebb, nagyon kreativitast igényl6 feladatoknak nagyobb a pontértéke is.

A projekthét feladatai

® | Afeladat §
é tipusa A feladat leirasa § Megjegyzés
? 2
1. szint Rahangolas, elozetes tudas felmérése
1. Gondolat- | Els6ként megtekintik a Pénziigyek tizenéves
térkép ké- | korban cimii videot.
szitése https://youtu.be/O7gqgrc_ORA.
A sajat élményeikre is épitve a vided megte- 10 | kotelezo
kintése utan egy gondolat-térképet készitenek
arrol, hogy milyen pénziigyi kihivasokkal, fo-
galmakkal talalkozik a sajat korosztalyuk
2. Kereszt- A rahangolas szakaszaban a gyerekek megol-
rejtveny’ dana}< eg}: keresztrejtvényt, ami az alabbi lin- 5 | valaszthato
megoldas | ken érhetd el:
https://learningapps.org/watch?v=pvzrmnv0322
3. T-K-M A projekt az eldzetes tudas felmérésével kez-
tablazat dddik, melynek célja, hogy megnézziik, mi-
kitoltése lyen tudéssal rendelkeznek mar a didkok és 5 | kotelezd
milyen elképzelésiik van a projektet illetden.
Ko6zo6sen kitoltik T-K-M tablazatot.
4, Anag- A szakasz zarasaként megoldjak a korszerti
r(flm ma-ja- | pénzkereséshez kapcsolod_o anagramma jatékot. 5 | valaszthato
ték https://padlet.com/holdviola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/wish/2433589128
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2. szint

A modern pénz sziiletése, készpénzkimélo fizetési modok

Digitalis
kollazs ké-
szitése

A feladat egy digitalis kollazs elkészitése,
amelyben a csapatok megmutatjak, hogyan
képzelik el a jovo fizetdeszkozét. A digitali-
san késziil palyamii megvaldsithaté barmi-
lyen erre hasznalhat6 alkalmazéssal,
pl.Genial.ly, Easel.ly, Canva.

10

valaszthat6

Gondolat-
térkép ké-
szitése
video
alapjan

A kovetkez6 szakaszban a digitalis fizetési
modokkal foglakozunk. Elsd 1épésben megte-
kintik a videot a digitalis fizetési modokrol:
https://youtu.be/CXkXIJMUiUKo.

Ennek alapjan gondolattérképet készitenek,
amelyben megmutatjak milyen 6sszefliggé-
sekre jottek ra.

kotelez6

Csoporto-
sitasos fel-
adat

A készpénz nélkiili fizetési mod elényei és
hatranyai

A kovetkez6 szakaszban az alabbi videodt te-
kintik meg a gyerekek:
https://www.youtube.com/watch?v=IRakKA7
exXNc

4. feladat

A video6hoz kapcsolatban az alabbi csoporto-
sitds feladatot toltik ki a csapatok:
https://wordwall.net/hu/resource/34582302

valaszthato

Kviz

A szakasz zéardsaként a csapatok megoldjak a
Pénziranytli Alapitvany Jatékbankjaban talalhato,
a korszer(i pénzkezeléshez kapcsolodo kvizt:
https://create.kahoot.it/share/korszeru-penzke-
zeles-altalanos-iskola-1-kerdessor/2165667d-
fe84-4abc-b960-1f61995c1c4l

kotelezo

Ervelés

A kviz utan tanulmanyozzak azt a két infogra-
fikat, amelyek bemutatjak, hogyan fizethe-
tiink mobillal:
https://padlet.com/holdviola21/4txaelo5ph8jz
dxi/wish/2436881742
https://padlet.com/holdviola21/4txaelo5ph8]
zdxi/wish/2443390471

Ezt kdvetden két percben érvelniiik kellett,
hogy miért tartjak jonak az adott megoldast.
Az érvelés elkészitéséhez az alabbi attekintd
tablazatot is hasznalhatjak:
https://padlet.com/holdviola21/4txaelo5p
h8jzdxi/wish/2443885953

10

kotelez6
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3. szint Pénziigyi személyiségteszt
10. | Személyi- | A kovetkezd szakaszban meghallgatjak a
ségtérkép | Folow the Flow egyiittes Gavallér cimii sza-
készitése a | mat, majd a mentiméter alkalmazas segitségé-
slager vel 0sszegylijtik a cimszerepld tulajdonsagait.
cimszerep- | https://padlet.com/holdviola21/4txaelo5ph
16jérol 8jzdxi/wish/2428962586 valaszthato
Irodalmi Korabbi irodalmi és térténelmi felhasznalva pél-
€s torte- déakat gytijtenek olyan ismert személyekrdl, akik
nelmi pél- | hasonlo tulajdonsagokkal rendelkeztek, mint a
dék 0ssze- | slagerben szerepl6 cimszerepld, vagy éppen el-
gyljtése lenkezdleg, takarékos, beosztd modon éltek.
11. | Pénzligyi | Ezek utan kitoltik a Pénziranytt Alapitvany
személyi- | portdljan talalhatd pénziigyi személyiségtesztet. . Y
, . . . kotelezo
ségteszt https://penziranytu.hu/penzugyi-szemelyiseg-
kitoltése teszt-gyerekeknek
12. | Kviz Ebben az egységben is megoldjak a Jatékbank
kvizét: i ,
https://www.pontvelem.hu/jatekbank/kitol vilaszthatd
tes?feladatsor_id=112
13. | Mém ké- | A nap zarasaként egy mémet készitenek a
szitése mémgenerator felhasznalasaval, melynek té-
mémgene- | maja a pénzhasznalat jovdje. valaszthatd
ratorral https://padlet.com/holdviola21/4txaelo5ph
8jzdxi/wish/2443373558
4. szint Kod hatan kod-bankszamlak és bankkartyak
14. | Kviz A gyerekek megtekintik az alabbi oktato vi-
dedt, majd megoldjak az ahhoz kapcsolodo ja-
tékos Vezesd a repiil6t! tipusu feladatot és a
Pontvelem.hu oldalan talalhaté kviz sort. valaszthato
Hogyan valasszunk bankkartyat?
https://youtu.be/Sy7GwVrIQwA
https://wordwall.net/hu/resource/3479338
15. | Kviz Megtakaritasbol befektetés?
Banki kapcsolatok (5)
Bankkartyak-jatékbank kviz kotelezd
https://www.pontvelem.hu/jatekbank/ki-
toltes?feladatsor_id=109
16. Kahoot- Korszerii pénzkezelés témaju Kahoot! kvizek
kviz a kor- | https://create.kahoot.it/share/korszeru-penzke-
szerl zeles-altalanos-iskola-2-kerdessor/7104f3df- valaszthato
pénzkeze- | de4dc-412f-b621-6a0bf68fc317
1ésrodl
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Gondoltatok mar arra, hogy milyen lesz az
osztalyotok 21 év mulva? Milyen palyan he-
lyezkedtek el? Hogy ¢éltek majd akkor? Kép-

5. szint Virtualis tura a Pénzmuzeumban
17. | Virtualis A kovetkez6 szakaszban a csapatok tagjai be-
tra a Iépnek a Pénzmuzeum oldalara, ahol virtualis
Pénzmuze- | turat tesznek. https://youtu.be/bW ULicsLV8 5 Ktelezd
umban. Vi- | https://youtu.be/Aadl45696w8
de6 megte-
kintése
18. | Podcast ké- | Miutan tanulmanyoztak a portalt €s a szolgaltata- valaszthato
szitése a sokat a csapatok feladata egy podcast elkészitése, A podcast el-
Pénzmuze- | amelyben a kortarsaik szamdara népszertisitik az készités¢hez
umrdl a ¢lménykozpontot és annak szolgaltatasait. egy ellenérzd
kortarsak listat is kap-
szamara nak, melyet a
10 padlet feliile-
tén is rogzitek.
https://pad-
let.com/hold-
viola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/
wish/243459
6930
19. | Szabadulé | A megismert elmélet felhasznélasaval az
szoba alabbi szabadulos jatékot végzik el a gyere-
kek: 5 valaszthato
https://wordwall.net/hu/resource/34580822
Fintech fo teriiletei
A harmadik napon a rahangolds szakaszaban megtekintik az alabbi videot:
https://www.youtube.com/watch? v=dvhfdH_gc8s&t=1s
20. In’fogr’aﬁka A Flntech fo.temle:[el.rol egy 1nfogr:aﬁk’at keé- 10 tiiteless
készitése szitenek, majd feltoltik a padlet feliiletére.
21. | Lufipuk- | A résztvevok megoldjak az alabbi. lufi puk-
kaszto ja- | kasztd elnevezésii jatékos feladatot. 5 valassthats
ték https://padlet.com/holdviola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/wish/2433593987
Osztalytalakoz6 21 év mulva
A negyedik naphoz egy kerettorténet kapcsolo-
dik. Az osztaly tagjai 21 év utan Ujra talalkoznak.
A feladat leirasa kotelezé
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zeljétek el, hogy 21 év mulva osztalytalalko-
z6t szerveziink! Az egyik osztalytarsatok koz-
gazdaszként dolgozik méar Londonban és
meghivja az osztaly valamennyi tagjat, de
nem ¢ér ra a szervezéssel foglakozni, ezért
nektek kell megszervezni. Minden koltséget 6
all, de az egyetlen feltétele, hogy csak kész-
pénzkimélo fizetési modokat hasznalhattok.
Segitségként az alabbi lehetdségek koziil va-
laszhattok:
https://padlet.com/holdviola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/wish/2443391280

22. | Koltségve- | Gondoljatok at, milyen koltségekkel kell szamol- kotelezo
tés elkészi- | notok! Egészitsétek ki az az alabbi gondolattér-

tése képet az altopicokkal, amelyben pontosan megje-
Gondolat- | 16litek a kiadasokat! Torekedjetek arra, hogy
térkép koltséghatékony megoldast valasszatok.

Tablazat https://padlet.com/holdviola21/4txa-
készitése elo5ph8jzdxi/wish/2443226836
Ervelés Toltsétek ki az alabbi tablazatot, amelyben

megjeldlitek, hogy melyik megoldést valasz-
tanatok!
https://padlet.com/holdviola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/wish/2443264067

A masodik oszlopba irjatok be, hogy milyen
érvek alapjan hoztatok meg ezt a dontést! A
harmadik oszlopba jel6ljétek meg, hogyan
tudnatok csokkenteni a koltségeket a meg-
adott program esetében, azaz milyen kedvez-
ményeket vehettek igénybe!

Segitségként tekintsétek meg az az alabbi vi-
deokat!
https://padlet.com/holdviola21/4txaelo
5ph8jzdxi/wish/2436373057
https://padlet.com/holdviola21/4txa-
elo5ph8jzdxi/wish/2443254898

15

Szorgalmi feladat

23. | Robotter- | A megtekintenek egy videot arrol, hogy mi vélaszthat6
vezése az, ami napjainkban értékalld befektetésnek
Prezentacio | szamit, azaz mi tekinthet6 a 21, szazad ara-

készitése nyanak. Errdl egy Gtletborzét tartanak a gye-

20
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rekek A masodik egységben egy videot lathat-
nak a gyerekek, hogy mi is az a mesterséges
intelligencia és hol tart most
https://youtu.be/crOWp3WPeXU

Az utols6 naphoz kapcsolddo projektmunka
egy robotot megtervezése, amely eldsegiti a
korszerti pénzkezelést, mindeme lett pedig a
fenntarthat6 fejlodést is szolgalja.

Err6l prezentaciot készitenek, amiben bemu-
tatjak, hogy miért dontdttek az adott dolog
mellett.

A prezentacié elkészitéséhez attekintd tabla-
zat elérhet6sége: https://padlet.com/holdvi-
ola21/4txaelo5ph8jzdxi/wish/2443214521

Osszegzés

A pénziigyi vilag digitalis fejlddése megallithatatlan, ezért érdemes felhivni a fiatalok figyel-
mét arra, milyen 1j lehet6ségeket rejtenek szamukra is ezek az 4j trendek. Létfontossagu, hogy
az egyének és kozosségek vilagszerte kiillonbozo pénziigyi helyzetekben képesek legyenek helyes
¢s tudatos dontéseket hozni. A gyermekek szocidlisan is tanulnak, igy rendkiviil fontos a sziilok,
az Oket koriilvevd felndttek szerepe. Az iskolai keretek kozott zajlo pénziigyi nevelés mindezt
kiegésziti, rendszerbe foglalja, hogy azok a diakok is felkésziilhessenek a mindennapi pénziigyi
dontésekre, akiknek nincs lehetdségiik ellesni a megfeleld mintakat a csaladban.

A Follow the flow 21! mddszertani 6tlet kdzponti témadja a korszerii pénzkezelés, fokuszban
a digitalis pénziigyek legijabb generaciojaval, a Fin Tech megoldasokkal. A projekt megvalo-
sitasa soran a jatékositds modszerét alkalmaztam, a MotiMore nevi, iskolai kdrnyezetben hasz-
nalhat6 szoftver felhasznalasdval. Azért dontottem igy, mert alsotol egyetemig a jatékositott
sdga, hogy kutat, tervez, alkot, s ha mindezt a digitalis térben teheti, akkor a tanulast élvezi is.
A hatékonysag kulcsa a széles korti, gyakorlatorientalt és jatékos tudasatadas. A projekt célja.
hogy a didkok mar fiatalon elsajatitsak a tudatos pénziigyi gondolkodast, és fogékonyak legye-
nek az innovativ fizetési technologidk irant. Adaptalasaval hozzdjarulhatunk egy, a felelésebb
jOvOt timogatd gondolkodasmad kialakuldsédhoz.
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TANTERVI
£S MODSZERTANI
UTMUTATO FUZETEK

DIGITALIS
PEDAGOGIA
A KOZOKTATASBAN

A digitalis
eszkozhasz-

nalat egyre in-
kabb teret kap a
pedagdgusok mindennapi munkéjaban. Ez
mar nemcsak az adminisztrativ munka tamo-
gatasara terjed ki, hanem az oktatési folyamat
tervezésére és annak lebonyolitasara is. A pe-
dagodgiai szakmai megujulas egyik fokmé-
réje, hogy a pedagogusok milyen modon al-
kalmazzak a digitalis pedagogia eszkdzrend-
szerét, és azt hogyan épitik be a tanulasi-tani-
tasi folyamatba. Ez utbbi tamogatdsara ké-
sziilt a Digitalis pedagogia a kozoktatasban
cimi kiadvany, amely a pedagogiai folyama-
tok technologiai tamogatasara helyezi a hang-
sulyt, igy nem eszkozspecifikus, hanem okta-
tasmodszertani megkdzelitési.

A kotet az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-
2017-00001 azonositd szamu, ,, 4 koznevelés
keretrendszeréhez kapcsolodo mérési-érte-
kelési és digitalis fejlesztések, innovativ ok-
tatasszervezési eljarasok kialakitisa, meg-
ujitasa” cimii kiemelt projekt Tartalomfej-
lesztési alprojektje (Oktatas 2030 Tanuléstu-
domanyi Kutatocsoport, EKE) keretében va-
l16sult meg. A Tantervi és modszertani utmu-
tato sorozatot, amelynek része ez a kotet is,
abbol a célbol inditottak el, hogy szakmai ta-
mogatast adjon a pedagogusoknak. A soro-
zat tobbféle témat érint, a személyre szabott
tanulastol az eltérd fogyatékkal €16 tanulok
nevelésén at a tanulokdzpontu tanitasig.
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Recenzio a ,,Digitalis pedagogia
a kozoktatasban” cimu kotetrol
Prievara Tibor — Léndrd Andras — Katona, Nora (2020): Digitd-

lis pedagogia a kozoktatasban. EQer, Eszterhazy Karoly Egyetem
ISBN 978-615-6257-00-0

A kotet szerzbje (1-6. fejezet) Prievara
Tibor, aki tobb orszagos szakmai dijjal ki-
tiintetett gimnaziumi nyelvtanar, a Tanar-
Blog egyik alapitoja. Tobb évtizede dolgo-
zik az IKT eszko6zok iskolai hasznalatanak
terjesztésén, tobb ilyen témaju kiadvany
szerz6je. Sokan a gamification-ra épitett
rendszere miatt ismerik.

Szerzétarsa (7. fejezet) dr. Léndrd And-
ras egyetemi docens, az ELTE Tanito- és
Ovoképzd Kar, Digitalis Pedagogiai Tan-
sz€k tanszékvezetdje. Munkajat tobb szak-
mai és allami dijjal is elismerték. Szamtalan
konyv, tanulmany, eléadas fémjelzi nevét,
amelynek témadja a digitalis pedagogia, azon
beliil foként a padlorobotok és az algoritmi-
kus gondolkodas fejlesztése.

A mellékeltek kidolgozoja dr. Katona
Nora, aki a kotet megjelenésekor az EKE -
Oktatas 2030 Tanulastudoméanyi Kutato-
csoportjanak tagjaként a magyar kozokta-
tast atfogoan érintd teriileteit kutatta. Egye-
temi oktatoként és kutatoként az atipikus
fejlodés gyakorlati és elméleti kérdéseivel
illetve az azonositas €s az intervenci6 folya-
mataival is foglalkozik.

Kozos szerzeményiik aktualitasat bizo-
nyitja, hogy olyan pedagdgiai ajanlasokat
fogalmaznak meg, amelyek digitalis esz-
koztdl fiiggetlenek, igy a konyvben megfo-
galmazott szempontok, otletek, kérdések
kovetni tudjak a technologiai fejlodést.
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A kotet cime jelzi azt a célcsoportot, ame-
lyet a szerz6k meg akarnak szoélitani, ez a koz-
oktatasban dolgoz6 pedagogusok csoportja.
Az els6 rész, az El6sz0, ebben megfogalmazo-
dik a szerz6 célja, nem a digitalis eszk6zokbol
indul ki, arra torekszik, hogy a pedagdgiai fo-
lyamatok technologiai tamogatasara helyezze
a hangstlyt. A masodik részben, a Bevezetd-
ben, a tanulasi terekrdl, a digitalis tantermek
tizemeltetésérol, kommunikéciorol, a digitalis
etikai kodexrol, valamint a SAMR-modellrél
olvashatunk. A harmadik egység a Pedagdgiai
tervezés kérdéskorét targyalja, azaz hogyan
valasszunk digitalis eszkozt, hogyan tervez-
ziink meg egy digitalis eszkdzokkel tamogatott
tanorat. A negyedik rész tanulasszervezési kér-
désekkel foglalkozik, kozpontba allitja a prob-
lémakozpontu tanorakat, az egyéni tanuldsi ut-
vonalakat, és a pedagogus facilitatori szerepét.
Az 6todik rész a gamification-t, mint folyama-
tos értékelési rendszert mutatja be, részletezi
annak egyes elemeit, folyamatat. A hatodik
egység kifejti, hogy mit varhatunk a digitélis
eszk0z hasznalatatol, mennyire tdmogatja a
differencidlast, a felfedezo tanulést és a képes-
ségmatrix alkalmazasat. A hetedik rész ki-
emeli az also tagozaton hasznalhat6 digitalis
technoldgia szerepét. Az Osszefoglald részben
a szerzOk egy lépésrdl Iépésre kdvethetd ajan-
last tesznek kozzé. A Mellékletek az e-learning
keretrendszer lehetdségeit mutatja be konkrét
feliiletek bemutatasaval.

A kotet 2-6. egységét a szerz6 alpontokra
osztja, a fobb gondolatokat, fogalmakat fél-
kovér bettikkel szedi, felsorolasokat hasznal,
ezzel segiti eld az olvasot a megértésben, €és
abban, hogy atfogo képet tudjon alkotni az
adott témarodl. A 7. részben a folyamatos szo-
vegrészt az egyes fogalmak kiemelésével
tori meg a szerzO. A kiilonbozd egységek
nem tartalmaznak kiilon-kiilon felhasznalt
irodalmat, a szerzok csak egy-egy abraval ta-
masztjak ald mondanivaldjukat.
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A konyv altal vizsgalt, a tanulasi-tanitasi
folyamatot befolyasold helyzetek, az okta-
tasban a digitalis technologiaval kapcsola-
tos problémak felvetése jellemzi az egyes
tartalmi részeket.

A Bevezeto részben a szerz6 felvazolja,
hogy sziikséges a neveldtestiiletek altal hasz-
nalt tartalomkezeld feliiletek egységesitése,
hiszen szamtalan hibahoz, tanulast akada-
lyozo tévedéshez vezethet, ha mindenki mas
feliiletet hasznal erre. Ebbdl fakad a kovet-
kezd dilemma, milyen legyen ez az alkalma-
zas, azaz melyik rendszer lesz képes tdmo-
gatni a lehetd legtobb szempontbol a tanulési
folyamatot. Ennek kivélasztasra egy szem-
pontsort, kommunikaciéra €s etikai szaba-
lyokra vonatkoz6 javaslatokat is ajanl a
szerz0, amely segitheti az intézményvezeto-
ket, a pedagogusokat a valasztasban.

A pedagogiai tervezés rész szamtalan
gyakorlati példat ad ahhoz, hogy lassuk, az
egyes feliiletek milyen hozzdadott értékkel
birnak. A szerzd ezt olyan aspektusbol vizs-
gélja, mint a befektett id6, a pedagdgiai ha-
szon, a digitalis eszk6z univerzalitasa,
egylttmiikddési lehetdségek, tudasépités €s
tanulasi teriiletek 6sszekapcsolasa és az 6n-
szabalyozott tanulds. Az egyik nehezen el-
donthetd pedagdgiai kérdés a tervezés soran,
hogy hogyan lehet olyan feladatot adni a ta-
nuldknak, ahol valds problémaékat tarunk
eléjiik. A szerzd tisztdzza, hogy milyen jel-
lemzOk segitségével alakithatunk ki egy
olyan kontextust, ahol a tanulasi folyamat
val6s problémak megoldasi teriiletévé valik.

Az Oratervezés €s tanuldsszervezés rész-
ben tanacsokat kapunk a megfelel6 eszkoz-
valasztashoz. Ebben az egységben is hang-
stly a pedagogiai elemeken van, hiszen a
szerzd kiemeli a digitalis technoldgia azon
elényeit, amely segitenek felépiteni egy
problémakdzponta tandrat, kiépiteni az
egyéni tanulasi utvonalakat. Meghatarozza
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a digitalis ludditak és a digitalis restség fo-
galmat, ezzel magyardzza el, hogy egy yj
elem, jelen esetben a digitalis eszkdzok, be-
vezetése miért iitkozhet ellenallasba.

A visszajelzés ¢és értékelés egy pedago-
giai folyamat egyik legfontosabb része, a
szerzO szakmai munkajara alapozva ez a ko-
tet egyik legmeghatarozobb egysége. A
gamification Prievara Tibor altal felépitett
rendszere, a gyakorlatban kiprobalt elemek
felsorakoztatasaval, egy olyan fogodzot ad
a pedagdgusok szamara, amelynek segitsé-
gével megérthetik és felépithetik sajat
gamifikalt kornyezetiiket.

A digitalis technoldgia als6 tagozaton
torténd alkalmazasanak specifikumai rész-
ben alapos indoklast kapunk arra, hogy mi-
ért van hangsulyos szerepe az életkori saja-
tossagoknak ennél a korosztalynal. Igy ke-
riil el6térbe a jaték szerepe, az azonnali re-
akcidk irdnti igény, az értelmek dominanci-
4ja. Ennek megfelelden gyakorlati példakat
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kapunk a digitalis eszkdzhasznalat specifi-
kumaira, mint példaul az anyaggytijtés, a
szoveges algoritmusok kovetése és a Cso-
portmunka jelentésége.

Osszeségében elmondhato, hogy a kotet
szamos példat és gyakorlati tanacsot tartal-
maz az egyes fejezetekben. Nyelvezete ért-
het6, kozérthetd, stilusaban konkrét, gya-
korlatias, mintsem elméleti. A bemutatott
pedagogiai elemek tantargy fiiggetlenek,
igy konnyedén alkalmazhatok kiilonbozo
tantargyakban és oktatasi kornyezetben.

Ajénlom minden kézoktatasban dolgozo
pedagdgusnak, hiszen segit abban, hogy ho-
gyan lehet a digitalis pedagogiai mddszere-
ket integralni a tantervbe, tanmenetebe, tan-
oraba és az oktataszervezésbe. Hasznos le-
het azoknak, akik tudatosan szeretnék haté-
konyabban ¢és interaktivabban megszer-
vezni a tanulasi-tanitasi folyamatot digitalis
eszk6zok €s alkalmazésok segitségével.

Bognar Amalia
Pannon Egyetem
Humantudomanyi Kar
Digitalis Modszertani Intézet
bognar.amalia@htk.uni-pannon.hu


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2023.1.5

Pannon Digitalis Pedagogia (ISSN 2786-2445) 3. évf. (2023). 1. sz.

Kommunikacio — pedagogia — digitalis vilag
Beszamolé a Szabadkan tartott Tudomdny és kommunikdcié elnevezésii konferenciarél*

Tudomany és kommunikdcio cimmel 2023.
november 9-10-én szervezte meg az Ujvi-
déki Egyetem szabadkai Magyar Tan-
nyelvili Tanitoképzé Kara — hagyomanyos-
nak mondhaté — nemzetkozi konferencia-
jat. Mint az ismeretes, az idei konferencia
programja is harom alkonferenciabodl allt
0ssze, nevezetesen a 17. Nemzetkozi Tu-
domanyos Konferenciabdl, a 12. Nemzet-
kozi Mddszertani Konferenciabol és a 10.
IKT az Oktatasban Konferenciabol.

,Mara kozhely és széleskori tapasztalat,
hogy a digitalis forradalmat kdvetd digitalis
kultara térnyerése, elterjedése, majd egyre
kétségbevonhatatlanabb dominancija radi-
kalisan atszervezte a valdosaghoz valé viszo-
nyuldsunkat, a 1ét és érzékelés tereit, ezzel
pedig természetesen kommunikacios habi-
tusainkat is.” all a konferencidra invitald
felhivasban.

Val6 igaz, hogy a digitalis atalakulas for-
radalmian gyors lefolydsaban minden gyor-
san atalakul, valtozik vagy valamiféle ket-
tdségben ¢l a digitalis és analog vilagban. A
kommunikécio nélkiil nem létezne az em-
beri civilizacio sem, ugyhogy ennek megis-
merése, alkalmazdsa mindig kozponti kér-
dés volt €s maradt a tudomanyban ¢és a pe-
dagogidban is. Ennek izgalmas és sok szem-
pontu Koriil jarasarol szolt ez a konferencia.
Nem kell azt gondolni, hogy minden eléad6
a digitalis atallasrol beszElt, annak kiemelt
fontossagarol a mindennapi pedagogia pra-
xisban vagy a pedagogiai kutatdsokban. In-
kabb a mar emlitett kettdség — az analdg €s
digitalis vilaghan valo 1étezés — kapott f6
hangsulyt az eldaddsokban és a hallgato-
sagra bizva a végsd konklizid levonasat
(vagy annak elmaradésat).

Osszesen 3 plenaris és 54 szekcio el-
adast hallgathattak meg az érdeklédok hét
orszag (Ausztria, Eszak Makedonia, Hor-
vatorszag, Magyarorszag, Németorszag,
Szerbia és Szlovakia) el6adoitol.

A plenaris eldadasok a kovetkezok vol-
tak:

1. Bajomi-Ldzar Péter (Budapest) Két

héalozat. A tavirdtol az internetig;

2. Marina Duranovi¢ (Zagrab) Ko-
munikacija — jedan od izazova
uciteljske profesije [Kommunikécio
— a tanito szakma egyik kihivasa]

3. Lénadrd Andras Tamds (Budapest) A
digitélis vilag koriilottiink: a nemré-
giben bevezetett digitalis kultara
tantargy jelentsége az also6 tagoza-
ton és a tanitoképzésben

Erdemes megfigyelni, hogy szamos el-
adés szolt a kornyezettudatos magatartasrol,
annak kialakitasarol és fenntartasarol, il-
letve az identitastudat helyes kommunikala-
sarol, amely témak nd6vumnak szdmitanak a
konferencian.

Szamos olyan eléadas hangzott el, amely-
nek témaja kozel all lapunk meghatérozo té-
majahoz, a digitalis pedagogiahoz, €s ez nem
csak a 10. IKT az Oktatasban Konferencia
eldadasairol mondhat6 el. Ilyen volt példaul
Bencéné Fekete Aniké Andrea Ovoda-iskola
atmenetet megkonnyitd programok bemuta-
tasa; vagy Magyar Agnes Digital storytelling
on musical impulse; és Marko Loncari¢ —
Vanja Brandi¢ Microlearning from Student
Perspectives on Flipped Classroom As-
signments cimii eléadasuk stb.

A 10. IKT az Oktatasban Konferencia, ke-
retében 0sszesen 10 eldéadas hangzott el, el-
hangzasuk sorrendjében soroljuk fel ezeket:

1 A konferencia programja elérheté a https://magister.uns.ac.rs/files/Uploads/konf2023/PROGRAM_hon-

lapra.pdf linken
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1. szekcio

N

Abraham Gréta (Pécs): Vajdasagi 6vo-
das gyermekek intelligencia-profilja-
nak vizsgalata digitalis eszkoztarral;
Dobrova Zita (Budapest): Vissz-
hang-tanulasi eredmények egy peda-
gogusokkal megvalositott, szépiro-
dalmi mivek olvasasara épiilo ref-
lektiv-narrativ programon;
Rajsli-Tokos Elvira (Becse): A fo-
gyatékossaggal €16 tanuldk Aaltal
hasznalt segédeszkozok;

Gyore Géza — Kubinger-Pillmann
Judit (Veszprém): A digitalis kultira
tantargy tankonyveiben megjelend
feladatok elemzése kommunikacios
szempontbol;

Buda Andrads (Debrecen): Az oktatoi
jollét néhany digitalis tényezdje.

. szekcio

Margareta Sporcié¢ Skrobonja — Di-
jana Gustin (Zagrab): IKT — temelj
cjelozivotnog ucenja [IKT — az
egész ¢életen at tanulas alapjal;
Nikolina Kudeli¢ (Varazsd): Percep-
cija odgojitelja Republike Hrvatske
o prekomjernoj uporabi IKT i me-
dija te mogucoj pojavi ovisnosti
djece rane i predskolske dobi [A
Horvat Koztarsasag oktatoinak véle-
ménye az IKT és a média tulzott
hasznélatarol, valamint a fiiggdség
lehetséges eléfordulasarol a korai és
6vodas kort gyermekeknél];
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e Darinka Kis Novak — Goran Lapat
(Zagrab): Prirodoslovna iskustva
studenata Uciteljskoga fakulteta u
neprirodnim uvjetima COVID-19
[A Tanitoképzo Kar hallgatoinak tu-
domanyos tapasztalatai a COVID-
19 természetellenes koriilményei
kozott)];

e Jelena Milankovi¢ Jovanov —
Andelija Ivkov DzZigurski — Ljubica
Ivanovi¢ Bibi¢ — Smiljana Dukicin
Vuckovié — Ksenija Zivkovi¢ (Novi
Sad): Digitalne kompetencije bu-
du¢ih nastavnika geografije [A le-
endd foldrajztanarok digitalis kom-
petenciai];

e Dragana Glusac (Nagybecskerek) —
Namestovski Zsolt (Szabadka): Me-
todika racunarstva u drugom ciklusu
obrazovanja [Szamitastechnika a
masodik oktatasi ciklusban].

A felsorolasbol is lathato, hogy igen kiilon-
boz06 témakbol késziiltek az eldadasok és sza-
mos olyan kérdés is felmeriilt, amelyre a digi-
talizaci6 tovabbi fejlédése fog majd valaszt
adni. Az viszont elmondhat6, hogy az eléadok
— kimondott és elhallgatott fenntartasaik elle-
nére — jartassak a digitalis kommunikéci6 vila-
gaba, latjak, azaz érzekelik a buktatokat és ve-
szélyeket. Abban viszont mindenki egyetértett,
hogy a digitélis vilag megkeriilhetetlen a peda-
gogia vilagaban is, legyen sz6 barmely korosz-
taly pedagogiajarol, avagy a neveléstudomany
elméleti kérdéseirdl.

Gyore Géza
Pannon Egyetem
Humantudomanyi Kar

Digitalis Modszertani Intézet
gyore.geza@htk.uni-pannon.hu
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Oktatasinformatika a felsooktatasban IV. —
MI lesz veled, felsooktatas?*

Oktatasinformatika a felsoéoktatasban N. —
Ml lesz veled, felséoktatds? cimmel 2023. nov-
ember 18-an rendezte meg idei konferenciajat
aKaroli Gaspar Reformatus Egyetem IKT Ku-
tatokdzpontja és Oktatasinformatikai Tovabb-
képz6 Kozpontja évente megrendezésre kertiild
konferenciasorozatanak részeként.

A konferencia f6 missziés célja, hogy a
felsdoktatas digitalizacigjaért és az oktatok
digitdlis kompetenciafejlesztésért felelds
kozpontok tapasztalatcseréje €s egymas se-
gitése megvaldsuljon. Idén a plenaris eldada-
sok mellett helyet kapott egy felsdoktatasi
kerekasztal beszélgetés, jogyakorlat bemuta-
tok, valamint konyvbemutatok és a gyakor-
lati tapasztalatszerzést tamogatd interaktiv
workshopok. A rendezvény tovabba nyitott
az oktatasi szektor piaci szerepldi fel¢, igy
megjelentek standjaikkal és bemutatoikkal
kiilonb6z6 céges tamogato partnerek. Jelen-
létiik nemcsak az altaluk felajanlott nyere-
ményekkel, hanem piaci oktatasi tapasztala-
taikkal épitette és gazdagitotta a konferencia
tudaskozosségét. A rendezvény tobb 1jitas-
sal is erGsitette kOzOsségszervezési céljait,
lehetdség volt kotetlen beszélgetésre akar a
konyvek szerzdivel, akar a meghivott eld-
adokkal, akar a céges partnerekkel, amire
program szinten lehetdséget, id6t és hely-
szint biztositott a szervezés. Az interaktiv
bekapcsolddast mind a helyszinen mind az
online térben lehetové tették a szervezok, ez-
zel 1s elémozditva a résztvevok bevondsat és

lehetdséget teremtve a szélesebb korti refle-
xiora €s parbeszédre.

A konferencia plenaris eldadasai mas
mas oldalrdl kozelitették a mesterséges in-
telligencia ¢€s a felsdoktatas talalkozasanak
kérdéseit, dilemmait, kihivasait, megoldasi
modszereit. Dr. Molndar Gyongyvér a mé-
rés-értékelés lehetdségeit €s kihivasait ele-
mezte, Dr. Fenyvesi Kristof a finn fels6ok-
tatas atalakulo digitalizacidjarol beszélt, dr.
Beraczkai David az M1 és szerz6i jogok kér-
déseit targyalta tigyvédi perspektivabol ér-
dekes ¢€s ¢lvezetes eldadasaban.

A konferencia kerekasztal témakorei és
jogyakorlat bemutatéi (MI felhasznalasi
ajanlas, szabalyozas, kapcsolodo kurzusok,
tematikak, tovabbképzések, konkrét MI al-
kalmazasok) valds és értékes bepillantast
nyujthattak az egyes felsdoktatdsi intézmé-
nyek adaptiv megoldésairol, torekvéseirdl,
hasonld dilemmakrél és problémaik, kihi-
vasaik megoldési modjairol.

A délutani workshopok 4 témaban kinal-
tak lehetdséget a gyakorlati tapasztalatszer-
zésre, interaktiv részvételre: a kurzusok ér-
tékelési rendszerének, a gamifikicionak 1
utjai, MI tolltart6, hatékony promptolas.

A Konferencia interaktiv absztraktkotete az
eléadasok linkjeivel itt érhetd el: Absztrakt kotet

A konferencia kiildetése, szellemisége és
szervezése egyarant értékkozpontu és érté-
kes j6 gyakorlat a hazai felsoktatasban, igy
bizunk a jov0 évi folytatasban.

Matlari Andrea
Pannon Egyetem
Humdantudomanyi Kar
Digitalis Modszertani Intézet
matlari.andrea@htk.uni-pannon.hu

1 A konferencia programja, ismertet6i elérhetdek a KRE honlapjan: https:/btk.kre.hu/konf/oktinfkonf_felsookta-

tas/2023/Program?2
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Beszamolo
Az alternativ pedagogiai rendszerek és a digitalis pedagogia
V. Online Médszertani Konferenciarol

A Pannon Egyetem Humantudomanyi
Karéanak Digitalis Modszertani Intézete szer-
vezte Az alternativ pedagogiai rendszerek és
a digitalis pedagogia V. Online Modszertani
Konferenciat 2023. december 8-an.

2022. januar 21-én, amikor a Pannon
Egyetem Digitalis Modszertani Intézetének
szervezésében utnak inditottuk az online
modszertani konferenciasorozatunkat, Eot-
vos Lorand kovetkezo gondolatat valasztot-
tuk mottéul: ,, Tanuljunk egymastdl, hogy
minél jobban tanithassunk”. Eotvos Lorand
gondolatait azéta is alapvet6 fontossagiinak
tekintjlik a konferencia szemléletmddjaban,
hiszen a szakmai parbeszédek megléte koz-
ponti kérdés, legyen sz0, akar kdzoktatasrol,
szakképzésrdl, felsdoktatasrol vagy dvodai
nevelésrdl. Ez a szakmai parbeszéd a peda-
gogia barmely teriiletén elengedhetetlen le-
het, de a digitalis pedagogia és ahhoz valo
kapcsolddasunk tekintetében talan még siir-
getdbb, hiszen szamtalan jo gyakorlat, mod-
szertani megoldas lehet érdemes arra, hogy
ne csak egy iskola, 6voda kozossége ismerje,
hanem nagyobb érdekldd6 kozonség is.

Modszertani konferenciasorozatunk o6to-
dik allomasan az alternativ pedagdgidk vetii-
letében vizsgaltuk a digitalis pedagdgia alkal-
mazasanak lehetdségeit. Eldadoink ravilagi-
tottak arra, hogy egy-egy alternativ pedagogia
miért akkor és miért ugy keriil kapcsolatba a
digitalis vilaggal. Betekintést nyerhettiink
azokba a megkozelitésmodokba is, hogy mi-
ként lehet a digitalis kultira vildgdnak maod-
szertani otleteit alkalmazni az alternativ peda-
gbgiak vonatkozéasaban.

A konferenciat Prof. Dr. Navracsics Ju-
dit, a Pannon Egyetem Humantudomanyi
Karanak dékanja nyitotta meg. Bevezetd
szavaiban utalt arra, hogy a konferencia
programja pont egy olyan ellentétet igyek-
szik megfejteni, hogy miként lehet az alter-
nativ pedagdgiak kontextusaban digitalis
pedagdgiai kérdésekrdl beszElni.

Ezt az oximoront oldotta fel Dr. Bagladi
Orsolya eléadasa, aki a Nemesvamosi Fe-
hérlofia Waldorf Ovoda, Altalanos Iskola,
Gimnazium és AMI intézményvezetdjeként
beszElt arrol, hogy a Waldorf-pedagogia te-
kintetében lehet-e digitalis kompetenciafej-
lesztésrdl beszélni. A Waldorf-pedagogia vi-
lagadban kalauzolt benniinket tovabb Pethd
Aron, aki a Fészek Waldorf Altalanos Iskola,
Gimnazium és AMI angol nyelv, mozgdkép-
kultira és médiaismeret tanara. Eldadasaban
részletesen bemutatta, hogy miként szolgalja
a média-tantargy a digitalis kompetenciafej-
lesztést. El6adasa kivaloan illusztralta azt az
egészséges gondolkodasmodot, amely a
Waldorf-pedagdgiaban a diakok, a sziilok és
a tanarok online térhez, digitalis vilaghoz
valo viszonyulasat jellemzi.

Az el6adoink kozott koszonthettik Vo-
roshaziné Czicza Noémit, aki a Veszprémi
Bathory Istvan Sportiskolai Altalanos Is-
kola Kék Madar személykdzponta pedago-
giai programjanak munkakozosség veze-
téje. A program jo példaja annak, hogy mi-
ként lehet relativ koran, de mégis a tudatos
digitalis eszkdzhaszndlatra rdvezetni a gyer-
mekeket. Az eléado kitért arra is, hogy a di-
gitalis vilag okos hasznalata tapasztalatuk

! A konferencia részletes programja a kovetkez6 linken érhetd el: https:/dmi.htk.uni-pannon.hu/szakmai-kozelet/v-online-
modszertani-konferencia-2023-12-08 (Letoltési datum: 2023. december 16.)
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szerint mar als6 tagozatban kialakithatd a
megfeleld szabalyok és keretek kozott.

A konferencia harmadik egységében két
olyan eldadéast hallhattunk, amelyek a Zsol-
nai Jozsef nevéhez fiiz6d6 Ertékkozvetits és
képességfejlesztd programhoz kapcsolodtak.
Dr. Gyore Géza a Pannon Egyetem Human-
tudomanyi Kardnak egyetemi docense a
program digitalis vilaghoz, digitalis mod-
szertani megoldasokhoz valé adaptélasi
modjait taglalta, mig Dr. Kubinger-Pillmann
Judit, aki szintén a Pannon Egyetem Human-
tudomanyi Karanak egyetemi docense, egy
konkrét mddszertani oOtletet mutatott be, hi-
szen azt vizsgalta, hogy a digitalis torténet-
mesélés alkalmazasanak milyen modjai
adodhatnak az EKP tekintetében.

A konferencia zar6 el6adasat Bogndar Ama-
lia a Pannon Egyetem Humantudomanyi Ka-
ranak mesteroktatoja tartotta Alternativ algo-
ritmusok, avagy padlorobotokkal a képesség-
fejlesztés Gitjan cimmel. Kollégandnk eléadéasa
kivalo Osszefoglaloja volt a konferencianak,
hiszen minden olyan téméahoz kapcsolddoan
hozott konkrét robotikai példakat, feladatokat,
amelyekrdl a konferencia délutanjan szo6 volt.
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El6adasa soran a bejelentkezOk szamos gya-
korlati 6tlettel bovithették repertoarjukat, ame-
lyekhez nem kell draga eszkoztar, csupan kre-
ativitassal megvalosithatd, algoritmikus gon-
dolkodast igényl6 feladatotletek.

Meglatasunk szerint a konferencia té-
maja komolyan felkeltette a bejelentkezd
érdeklodOk érdekl6dését, hiszen szamos
kérdés, hozzaszolas megfogalmazodott mar
a konferencia alatt is. A szakmai parbeszé-
dek szamos iranyban elindultak, de kozos
tapasztalatként fogalmazhatjuk meg, hogy
,...az eszkoz van értiink, nem mi az eszko-
zért...”. Ez egy olyan alaptétel, amit jo
megfontolni és a digitalis vilaggal kapcso-
latos szemléletmodunkba beagyazni.

Bizunk abban, hogy Az alternativ peda-
gogiai rendszerek és a digitalis pedagogia
V. Online Moédszertani Konferencia soran
bejelentkez6k szakmai tapasztalatokkal
gazdagodhattak, kiprobalasra érdemes jo
gyakorlattal, szemléletformalé gondolatok-
kal bévithették el6zetes tudastarukat. A ko-
vetkezd online taldlkozési alkalom varha-
toan 2024 tavaszan lesz.

Kubinger-Pillmann Judit
Pannon Egyetem
Humdntudomdanyi Kar
Digitalis Modszertani Intézet
kubinger-pillmann.judit@htk.uni-pannon.hu
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