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Kozéppontban a jo gyakorlat

Folyoiratunk masodik szama elé

Lapunk masodik szamat olvashatja a Tisztelt Olvaso. Lapszamunk irasai elsdsorban a jo gya-
korlat teriiletérdl késziiltek. Olvashatnak a jatékositas modszerének alkalmazasarol az iroda-
lomoéran Paksi Laszlo tollabol, Janossy Zsolt — Orban Katalin — Pasztorné Petrétei Noémi —
Salankiné Knopfler Szilvia a G6doll61 Torok Ignac Gimnazium digitalis atalakulasardl irnak, a
virushelyzet hatasarol a kutatomunkara témardl Horvathné Hidegh Aniké szdl, illetve a csilla-
gaszati ismeretterjesztés 1j modszereirdl Ivanics-Rieger Klaudia — Ivanics Ferenc irasa olvas-
hatd. A Recenzié rovatban Kathi Veronika recenzidjat kozoljik. A Szemle rovatban harom
kozelmultban megtartott konferenciarol szélunk.

Lapunk 0j rovatokkal béviilt: A (Konyv)tar és a Digitdlis pedagogia — Konferenciagyiijte-
mény elnevezésiivel. Az elsOben aktudlis kotetek megjelenésérdl, mig a Konferencia informa-
ciok alrovat a HERA altal szervezet ezévi HUCER konferenciajara (Oktatas egy valtozo vilag-
ban — Kutatas, innovacio, fejlesztés) invitald felhivas és Intézetiink Szakoktatas — Digitalis-
pedagdgia — E-learning Konferencia — online mddszertani konferenciardl szolé tajékoztatot
tartalmazza. A masodik 0j rovat egy rendezvénynaptar, amelynek a rovatvezetdje Dr. Dringo-
Horvath Ida. A rendezvénynaptar itt olvashato.

Tovabbra is varjuk a folyodirat téméjdhoz kapcsolodo irdsokat, a 3. szam lapzartdja: 2022.
marcius 31.

Gydre Géza
foszerkeszto
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Paksi Laszlo

VSZC Jendrassik-Venesz Technikum Veszprém, oktato
paksilaci@gmail.com

Jatékositas irodalomoran
Janus Pannonius padlyaképe kapcsan

Abstract

Gamification provides an opportunity for differentiated learning pathways in the classroom, allowing students
to find individual learning pathways to reach the learning goal. To do this, we use different game elements that we
integrate into the learning process, so that pupils can try out some of the games they play in other contexts. We
offer the possibility of using games in all subjects, thus making the learning process more enjoyable.

Key words: gamification, literature, individual learning paths

Absztrakt

A jatékositas lehetséget teremt arra, hogy a tandrakon a tanuldk differencialtan, egyéni tanulési utakat talalva
juthatnak el a tanulasi célhoz. Ehhez kiilonb6z6 jatékelemeket hasznalunk fel, amelyeket beépitiink a tanulési folya-
matba, igy a tanuldk az altaluk jatszott jatékok egyes elemeit mas kdrnyezetben is kiprobalhatjak. A jatékositasra
minden tantargy keretében lehetdségiink van, ezzel is élményszertibbé téve a tananyag feldolgozasat, elsajatitasat.

Kulcsszavak: jatékositas, irodalom, egyéni tanulasi utak

Napjainkban ,,az informaciés-kommunikacios technologia folyamatos fejlodése €s a generacios
valtds magéaval hozta a digitélis oktatdsi innovaciok megjelenését az oktatas minden szintjén (...).
Jelenleg a Z generaci6 igényeinek megfelelni kivano digitalis innovaciok aranykorat €ljiik, melynek
egyik megjelenési formaja a jatékositas alkalmazasa.” (NAGY — MOLNARNE KONYHA, 2019, 55.)

A jatékositas (angolul gamification) olyan innovativ oktatasi modszer, amely egyes tanulasi
eljarasokat a gyerekek altal kedvelt jatékszerli folyamatokka alakit. A modszer alkalmazéasa soran
olyan jatékelemeket épitiink be a tanulési folyamatba, amelyek jatékon kiviili helyzetben is alkal-
mazhatok annak érdekében, hogy a tanulést érdekesebbé, figyelemfelkeltobbé tegylik. A jatéko-
sitas egyik legfobb eleme, hogy az egyes feladatok elvégzését kovetden jutalmat kaphatunk,
amely hozzésegit minket egy kovetkezd cél eléréséhez. A tanaroknak nem helyettesitenie kell a
jatékokat a tanoradkon, hanem beépiteni egyes elemeiket a motivacio ndvelése érdekében.

Karl Kapp a Deterding-féle megfogalmazast kiegészitve igy vall: ,,A gamification jatékalapu
mechanizmusokat és esztétikakat, valamint jatéktervez6i gondolkodast hasznal, hogy elkdtelezze,
cselekvésre €s tanulasra 6sztondzze az embereket és problémakat oldjon meg.” (KAPP, 2012)

,»A modszer a jaték élményszerliségét, természetes motivalo erejét hasznalja fel, 6tvozve azt a
videojatékok pontokat gyijtd, szinteket ugro strukturajaval: a didkok magukénak érzik az iskolai
eldmeneteliik iranyitasat, sajat maguk jelolnek ki célokat, amit a sajat maguk altal megtervezett
uton, modszerekkel érnek el. A biintetés €s megbélyegzés helyett lehetdségiik van arra, hogy hi-
bazzanak, és a javitas lehetdségét a modszer felépitése eleve tartalmazza.” (PRIEVARA, 2015, p.
56.) A jatékositott tananyag azért is lehet sikeres a tanulok korében, mert az altaluk jatszott jaté-
kokhoz hasonldan hat alapvetd tényezd érvényesiil a tanulds soran: akcio, ismeretszerzés, az is-
meretekben vald elmélyiilés, kozosségi élmény, kreativitds és a célok eléréséhez vezetd tapaszta-
lat. A jatékositast megoldhatjuk hagyomanyos keretek kozott, de szamos lehetdséget talalunk az
online feliileteken is — csak a tanar kreativitisa szab hatart.
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Az oktatason beliili jatékositas 1ényege az, hogy a jaték egyes elemeit hasznaljuk fel azért,
hogy minél tobb didkot sikeriiljon bevonnunk az oktatdsi folyamatba cselekvé résztvevoként,
mikdzben motivacidjukat is ndveljiik. ,,Az oktatdsban megjelend jatékositas arra alapoz, hogy
az egyes ismeretek, készségek megszerzéséhez kiillonbozo feladatokon keresztiil jutnak el a di-
akok, mindekodzben a jatékélményiik biztositva van az értékelési rendszer altal, vagy épp a ki-
hivasok és megoldand6 kalandos kiildetéseken keresztiil” (KASZMAN-SAROKA, 2020).

A gamification jegyében torténd oktatasban résztvevok altalaban ugy nyilatkoznak, hogy a ta-
nulast nem érzik tanulasnak, ,,hasonloképpen a gamification-tipusi munkavégzéshez, ahol az egyé-
nek a munkat jatékként élik meg (...). Ezen egyének a hétkoznapi élet kihivasait, problémait is
masként élik meg az atlaghoz képest, és azt mondjak, hogy a probléma nem mas, mint egy kihivas
(...)” (FROMANN 2013 p. 3.).

A gamifikacionak két szintjét kiilonboztethetjiikk meg: ,,A strukturalis gamifikacioval magat
az oktatasi rendszert probaljuk jatékszeriivé tenni, példaul azaltal, hogy a didkok a hézi felada-
tokért, irdsbelikért és tesztekért pontokat kapnak, a pontok gytijtésével pedig szinteket tudnak
1épni ranglistédkon. A tartalmi gamifikacioval pedig a tananyagot probaljuk szinesebbé valtoz-
tatni azzal, hogy a hazi feladatokba, de akar a dolgozatokba is rejtélyes elemeket, torténeteket,
kihivasokat csempésziink” (Kaszman-Sardka, 2020). — Hol van ez az irodalomjegyzékben

Természetesen a jatékositasnak lehetnek hatranyai is, de elényei mindenképp hangsulyosab-
bak (PELLING, 2011). A hagyomanyos feladatmegoldasoktol eltéréen a jatékositas soran a tanar
tudasa hattérbe szorul, elétérbe keriil azonban a feladatok kitalalasaban, az egyes szintekben valo
elére lepésben megnyilvanuld kreativitdsa. A jatékositas soran elkészitett produktumok kevésbé
alkalmasak arra, hogy a tanulok eredményeit dsszehasonlitsuk, hiszen mindenki igényei és ké-
pességei szerinti feladatokat, tanulasi utakat valaszthat. Az elénydk ezzel szemben megkérddje-
lezhetetlenek: a tanulok onallosagara, belsé motivacidjara épit, noveli a feleldsségvallalast, orga-
nikus fejlodést és az egyénhez mért értékelést biztosit.

A tendencidkat figyelve az oktatas minden szintjén hatékony modszer lehet a gamifikacid
alkalmazasa. Mar egy-egy oOran jatékositott applikaciokkal vagy akar offline formékkal (nyelvi
jatékok, tablan megoldott feladatok) segithetné a tananyag elsajatitasaban a didkokat. (KOVACS
—VARALLYALI 2018; ZIMMERMANN — CUNNINGHAM, 2011)

A jatékositas pontrendszere

A jatékositott feladatok értékelése soran fontos, hogy az osztalyozas és az értékelés elvalik egy-
mastol. Az egyes produktumokra a tanulok nem érdemjegyeket, hanem pontszamokat kapnak. A
feladatok Osszedllitasa soran kialakitott pontrendszernek ,,nagy elénye az, hogy elsésorban a fejlo-
désre, illetve a felhalmozasra és a gytijtogetésre fokuszalnak. Ameddig a hagyomanyos, jegy alapu
értékelés atlagokat szamit (az év soran 0sszegyiijtott eredményekbdl), addig a pontok a fentiek miatt
lehetdséget adnak a gyarapodas ¢és a haladas érzetének atélésére, valamint e gyarapodas és haladas
vizualizaciojara. Egy ilyen kdrnyezetben a didk egy rosszabb jegy utan nem azt fogja szem el6tt
tartani, hogy kudarcot vallott, hanem azt, hogy — ugyan kisebb mértékben, de — még igy is kozelebb
keriilt a kdvetkezo szinthez” (FROMANN — DAMSA, 2016, p. 78.).
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Ennek eléréséhez fontos a diakokkal tisztazni, hogy is valosul meg a jatékositas. Minden szin-
ten mindenkinek eldre megadott szamu pontot kell elérnie, és ezek alapjan kaphatjak az érdem-
jegyeket. Azt, hogy melyik feladat, feladattipus mennyi pontot ér, minden esetben érdemes elére
megbeszélni. Ebben a folyamatban is nagyon fontosak a hataridok, hiszen a pontgytijtés egy adott
szinten csak a szint lezarasaig tarthat, késdbb mar nem szerezhetdk ijabb pontok.

Fontos, hogy a tanulok minél tobb feladattipusbol valogathassanak. Ez a pedagogus kreati-
vitasatol fliggden sok lehetOséget tartogat, lehet témazard dolgozat, beadando feladat (pl. pre-
zentacid, feladatmegoldés, gondolattérkép, esszé, kérdéskartyak, interju stb.), orai felelet, rop-
dolgozat, memoriter, kiilonb6z6 otthon elvégzendd feladatok. Minden feladattal meghatarozott
szamu pontszam érhetd el, de ezek mellett un. bonuszpontok is szerezhetdk (pl. a leggyorsabb
feladatmegoldas, a legdtletesebb feladatmegoldas stb.). Emellett érdemes arra is felhivni a ta-
nulok figyelmét, hogy ha valaki egy adott szinten tobb pontot szerez, mint a maximalisan meg-
szerezhetd, akkor pluszpontjai ,,gylijtészamlara” keriilnek, amit késdbb tovabbi érdemjegyekre
valthat be. Amennyiben az adott szinten valamilyen okbol kifolyolag nem tudja teljesiteni a
maga szamadra kitlizott célt, lehetdsége van ,.hitelpontokat” igényelni, ami a kdvetkezd szinten
ledolgozhat6 (pluszpontok szerzésével). Ezt is figyelembe véve — illetve a tanuldk feladatok
kozotti valasztasi szabadsagara épitve — érdemes minden esetben a maximalisan megszerezhetd
pontszamnal legalabb kétszer annyi pontértékii feladatot adni.

Természetesen a jutalmazas-biintetés rendszerét alkalmazva lehetdség van minusz pontok
»gyujtésére” is. Ezt kaphatjak a gyerekek a magatartasi problémak miatt, el nem készitett fel-
adatok utan is, de figyelni kell arra, hogy a cél a pontgyiijtés, nem pedig a biintetés. A pontszer-
z¢s azt i1s magaval hozza, hogy amennyiben valakinek egy ropdolgozat, felelet nem sikeriil,
nem az érdemjegyei kozott jelenik meg egy elégtelen osztalyzat, hanem az adott feladatrészre
0 vagy 1 pontot kap, amelyet a késdbbiekben javithat mas feladatok megoldéaséaval.

Az egyéni teljesitmények nyomon kovetesére létrehozhatunk ranglistat, amelyen lathato, ki hol
tart a pontgytlijtésben. A ranglista nyilvanossa tételéhez sziikséges, hogy a tanulok fantazianeveket
valasszanak, igy nem egymads eredményeit fogjak nézni, hanem valoban sajat eldémeneteliikkel fog-
lalkoznak majd. Amennyiben sikeriil valoban figyelembe venni az egyéni képességeket, egyéni ta-
nulasi Gitvonalakat, akkor ,,nem az végez az €len, aki a legtobbet tudja, hanem az, aki az adott szinten
a legtobbet tett hozza a tudasahoz” (PRIEVARA — NADORI, 2018, p. 57).

A pontrendszer nyilvantartasara a hagyomanyos papiralapt tablazat mellett szamos online
feliiletet alkalmazhatunk (pl. Classdojo), amelyen a tanulok folyamatosan nyomon kovethetik
sajat eredményeiket, majd ennek megfelelden hozhatnak dontést a tovabbi lepésekrol.

A jatékositas 1épései

A jatékos feladatmegoldasok elinditdsa elétt érdemes a pedagogusnak atgondolnia a pontsruk-
turat, majd elkésziteni az értékeldtablazatot, illetve meg kell keresni a megfeleld internetes feliiletet
a pontszamok nyilvantartasara. Erdemes egy digitélis osztalytermet is létrehozni, amelyen keresztiil
a feladatok megoszthatok a tanulokkal. Erre azért van sziikség, hogy a tanérdkon kiviil is ssze
lehessen fogni a folyamatokat.

Az els6 szint eldtt tajékoztatni kell a didkokat is, hogy az adott pillanattdl kezdve pontokat fog-
nak gytijteni, amelyek segitségével szinteket lehet 1épni, az egyes szinteken megszerzett pontok
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alapjén pedig minden szint végén érdemjegyet fognak kapni. Minden esetben sziikséges meghata-
rozni a szint hosszat, illetve azt, hogy mivel lehet pontokat szerezni. Amennyiben valaki tobb pontot
szerez, tovabbi érdemjegyeket szerezhet. (PRIEVARA, 2015) Erdemes errél a folyamatrél a sziiloket
is tajékoztatni, hogy Ok is tisztaban legyenek azzal, hogy gyermekeik milyen dontéseket hozhatnak
az 0nallo feladatmegoldasok soran.

Az els6 szint tekinthetd probanak is. A didkok haladasat folyamatosan figyelemmel kell ki-
sérni, hiszen egyes tanulok lemaradhatnak. Ilyen esetben a pedagogusnak figyelmeztetnie, se-
gitenie kell a tanul6t. Adott esetben arra is lehetdséget adhat a pedagdgus, hogy a didkok sajat
maguk altal valasztott feladatokat készitsenek és mutassanak be. Természetesen a hataridok
betartasa €s betartatasa kiemelten fontos, hiszen a kdvetkezetlenség késdbb visszaiithet. Az elsé
szint végén érdemes a tanulok véleményét, tapasztalatait felmérni, sziikség esetén alakitani a
szabalyokon a mésodik szinttdl.

Ha a rendszer miikddik, lathatova valik a pedagdgus szamara, hogy kit milyen célok moti-
valnak, kinek miben és hol van sziiksége segitségre. A rosszabbul teljesitoknek segithet a pe-
dagogus, hogy felismerjék erdsségeiket, amelyek révén sikeresek lehetnek. A jobb képességii,
szorgalmas tanuldkat 6sztondzhetjlik a tudasmegosztasra is.

Figyelni kell arra, hogy az egyes szinteken ne valjon unalmassa, megszokotta a feladatmegoldas,
igy a pedagogusnak folyamatosan sziiksége van kreativitasara, hogy képes legyen a valtoztatasra.

A jatékositas eredményei

A gyerekekkel mar a rendszer kialakitasan is egyiitt lehet dolgozni, ezzel is eldsegitve a
tanulok kozotti egyiittmitkodést, a demokratikus osztalykozosség kialakuldsat.

A tanulok kreativitasat fejleszti, hogy a feladatok megoldasa soran kénytelenek gondolkodni, hi-
szen nem kész paneleket kapnak, hanem nekik kell megtalalniuk a megfeleld utakat a vél eléréséhez.

Magasabb szinteken a tanulok mar képesek lesznek felmérni egy feladatot, meghatarozni a
megoldashoz sziikséges 1d6t és energiat, valamint ez egymas kozotti munkamegosztas belata-
sara. A projektszemléleten alapulo6 feladatmegoldas révén meg kell tanulniuk a célokat megke-
resni €s eltervezni az eléréshez sziikséges utat, utakat.

Eléfordulhat az is, hogy talalunk olyan tanulot, aki nem képes elfogadni a rendszert, illetve
nem tudja teljesiteni a feladatokat. Ebben az esetben fontos, hogy a pedagogus igyekezzen meg-
talalni az okokat, amelynek eszkoze a tanuloval folytatott beszélgetés lehet — ez sokszor elvezet
a megoldashoz. Amennyiben egy didknak semmiképp nem tetszik a jatékositas, 6t értékelheti
a pedagogus a korabbi gyakorlatinak megfeleléen — beépitve a tobbieknek megadott feladato-
kat, hataridéket. Arra mindenképpen figyelni kell, hogy a jatékositds nem lehet az egyetlen
modszer, amellyel a pedagogus €1, de szinesebbé¢ teheti a mindennapi pedagogiai folyamatokat,
konnyebbé teheti az egyéni tanulédsi utak megtalalasat.

Jatékositott téma a 9. évfolyamon irodalombol

2020 tavaszan a digitalis oktatasra torténd atallast kovetden gondoltam arra, hogy megprobalko-
zom az egyik tananyag jatékositdsaval. Mivel Janus Pannonius koltészete nem kotelezd érettségi
téma, batran vagtam bele ennek megvaldsitasaba, az elso jatékositasi kisérletembe.
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Egy, a Pannon Egyetem Gazdasagtudomanyi Karan tartott szakmai napon ismerkedtem meg
a jatékositas lehetdségével. Ugyan hasonl6 dolgot kordbban még nem csinaltam, és a digitalis
oktatas koriilményei is rejtettek magukban veszélyeket, mégis belevagtunk a 9. évfolyamosok-
kal a feladatba. El6zetesen felmértem, hogy a tanulok éreznek-e hajlandosagot arra, hogy a
hagyomanyostol eltéré formakat alkalmazzunk, illetve a kotelezo feladatok helyett maguk va-
lasszak ki az dket érdekld tevékenységeket a felkinaltak koziil. A feladatra szant harom hétben
magyarbol egyéb hazi feladatot nem kaptak, sajat idobeosztasuk szerint dolgozhattak, sziikség
esetén segitséget kérhettek.

A feladatok kitalalasa és Osszedllitasa hosszabb iddt vett igénybe. Igyekeztem ugy valogatni,
hogy ne csak az irodalmi tudasra épiil6 feladatokat készitsek, hanem olyanokat is, amelyek meg-
felelnek a tanulok érdeklodésének, €s segitségiikkel bepillantast nyerhetnek Métyas reneszansz
kori udvaranak kultirajaba, életébe. Mivel az osztaly egyik fele vendéglatas, masik fele turizmus
agazaton tanult, igy mindkét tarsasag ,,profiljahoz” igaz6do feladatokat is készitettem. Az iro-
dalmi tudashoz kapcsolodo feladatokhoz felhasznaltam korabban megjelent irodalomtankony-
veket (Domonkos, 2020; Pethoné, 2011), de a szoveggyiijteményben (MOHACSY, 2015) talal-
hato versekre épitettem leginkabb. A feladatok kiilonb6z6 készségeket fejlesztenek, igy leheto-
ség nyilt arra, hogy a tanulok a maguk altal kivalasztott feladatokon keresztiil fejlédjenek olyan
tertileteken, amelyre egy hagyomanyos irodalomoran nem feltétlentil lenne lehetdségiik.

A feladatokat a Google Classroom-on létrehozott csoportban kaptak meg, és Ok is itt kiildték
el megoldasaikat. A pontozas is ezen a feliileten tortént. Sziikség esetén mindenki feltehette kér-
déseit itt és egyéb forumokon (discord, e-mail, messenger) is. A feladatok elkészitéséhez dsszesen
harom hét 4llt a tanulok rendelkezésére. Ekdzben a kontaktordkon foglalkoztunk a tananyaggal,
igy sok segitséget kaphattak azok, akik figyeltek, aktivan részt vettek az 6rakon. A feladatokat
egyszerre kaptdk meg, igy mindenki az 6sszes feladat ismeretében donthetett arr6l, hogy melyik
feladatokkal kivan foglalkozni. Igaz, hogy ezaltal akar arra is lehetdség lett volna, hogy tényleges
irodalmi feladatok megoldésa nélkiil teljesitsék az elvardsokat, de a célom az volt, hogy sajat
tempdjukban az altaluk valasztott tevékenységekben oldjanak meg feladatokat.

Nulladik feladatként (1. dbra) arra kértem a tanulokat, hogy valasszanak maguknak egy karak-
ternevet, illetve keressenek az interneten egy olyan képet, amely a reneszansz ember 6ltozékét mu-
tatja be. A karakternév azért is volt fontos, mert 1dérdl idére nyilvanossa tettem, hogy ki melyik
feladatot oldotta meg, illetve arra hany pontot kapott. A karakternevek mogé bujva viszont min-
denki csak a sajat eredményét ismerte meg, nem azt figyelték, hogy tarsaik hogy allnak.
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Terméseetesen a kirdhji udvarban nem jelenhetse meg abban a randban,
amelyben érkezel. Miel6tt vekilatsz a feladatoknak, keress magadnak egy

wmegfeleld ruhdt. €zt gy teheted meg, hogy az interneten keresel egy

olyan képet, amely a korban vagy a korszakrél késziitt, majd ezt lefotézod és
elkiildsd nekemn.

At sem seabad elfelejtened, hogy megfelel6 nevet is kell valasetanod,
hiszen Watyds udvardvan vem szaladgdlhatnak mindenféle gyands nwevd
emberek. A kép mellé killdd el a vdlasetott nevedet is, amely alapidn
azoositani tudod majd magad azokvan a +dvldeatokvan, amelyekben az
elvégeett feladatokrsl, valamint megseerzett powtiaidrel kapsz
tdjékoetatdst. Toy latod ugyan tarsaid eredményeit is, de nem +udod
beatovositani ket

Elére a gybzelemért!

1. abra
A nulladik feladat

A sikeres ,regisztraciot” kovetden a tanulok 15 feladatot kaptak harom nagyobb csoportba
osztva. A legkonnyebb feladatok 5 pontot értek. Itt két olyan feladat is helyet kapott, amely
online megoldhato volt, amegoldasrol pedig képerny6fotot kellett késziteniiik. A legtobb feladat
10 pontot ért, tehat kozepesen nehezek voltak. Koztiik rajzos feladat, kviz 6sszeallitasa, a ko-
zépkori magyarsag kulturalis emlékeinek feltarasa mellett a magyar tantargyhoz szorosabban
kapcsolodo feladatok is szerepeltek: egy szoveg helyesirasi hibainak javitasa, egy vers elemzése
gondolattérkép segitségével, valamint vazlat készitése. A 15 pontos feladatok voltak a legna-
gyobb energiabefektetést igénylok: dnéletrajz és motivacios levél készitése, az 1470-es évek
kulturélis emlékeinek bemutatasa ppt-n, szovegértési feladatsor Osszeallitasa adott szoveghez
kapcsolddoan, valamint két Janus-vers feldolgozasa iranyitott kérdések segitségével.

A tanulok a feladatmegolddshoz két megkotést kaptak: mindharom kategoriabol legaldbb
egy feladatot meg kellett oldaniuk, illetve 6sszesen legalabb 60 pontnyi feladat megoldasat kel-
lett elkésziteni. Minden teljesitett feladat utan kaptak egy-egy segitséget, amely elvezette ket
ahhoz a jelszohoz, amely a jaték lezarasdhoz volt sziikséges. Volt olyan tanulo, aki mar az els6
hét végére teljesitette a feladatokat, és tobb olyan is, akiket tobbszor kellett noszogatni, hogy
egyaltalan elkezdjék a munkat. A motivalast is szolgalta az, hogy idénként kozzétettem az addig
megszerzett pontszamokat tartalmazo tablazatot. Ebb6l mindenki lathatta, hogy vannak olya-
nok, akik mar teljesitették a kiildetést. Tobben a 60 pontot meghalad6 feladatot teljesitettek (2.
abra), ami azt jelzi szamomra, hogy tetszett nekik az {1j forma. Olyan tanulok valtak motivaltta,
akik félévkor még megbuktak, most pedig aktivizaltdk magukat.
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karakternév 5 5 5 10 10 10 10 10 [10] 10 15 15 | 15| 15 15
Anastasia 3 5 5 8 5 15 10 11 62
Bajnok 4 5 10 8 9 8 9 53
Balassi Balint 5 5 10 5 6 10 8 49
Beatrix 5 5 10 8 13 13 54
Corvin Janos 5 5 10 10 13 14 57
Ferencsik Erzsébet | 4 5 5 10 10 10 9 10 10 15 38
Giuseppe 5 5 10 10 9 10 15 o4
Horvath Julianna 3 5 8 5 7 12 40
Kinizsi Mihaly 5 5 5 10 10 10 14 59
Lavinia Fontana 5 5 6 8 10 10 44
Lidia 3 5 5 7 8 15 8 51
Lucia 4 5 5 7 8 12 12 53
Magdolna 4 5 5 10 8 9 15 56
Matyas kiraly 3 5 5 10 10 12 [15 60
Miranda 3 5 5 8 7 7 10 45
Nagykasza
Kelemen 5 5 10 7 12 10 49
Pancsi 5 5 10 10 7 15 10 62
Sandor 4 5 5 8 8 10| 9 5 12 66
2. dbra
Eredmények

Irodalombol két érdemjegyet kaptak: az egyiket a jatékban valo részvételért (mindenki tel-
jesitette a kitlizott célt) — ez természetesen egy jeles volt, a mésikat pedig a kitlizott 60 ponthoz
képest megszerzett pontok alapjan. Igy a 24 tanulobol 19 £ két jeles érdemjegyet kapott, négyen
a masodik jegynek jot, egy tanulo pedig kozepest kapott. A jegyek kialakitasa soran iskolank
értékelési rendszerét vettem figyelembe (0-40% — elégtelen, 41-55% — elégséges, 56-70% —
kozepes, 71-85% — jo, 86-100% — jeles).

Az egyes feladatokkal kapcsolatos eredményeket az 1. sz. tablazat mutatja:

pont

A kiralyi lakoman 15 16 5 3,6 2%
A reneszansz ember 22 16 5 5 100%
Italiaban és Pannonidban 22 16 5 5 100%
Feladvany az okos lanynak 11 6 10 9,3 93%

Képes mese Matyas udvarabol 116 10 10 100%
Mulatozas Matyas udvaraban 12 16 10 10 100%
Pannonia dicsérete 9 6 10 8,5 85%

Segitség a kronikasnak 16 16 10 7,2 2%
Utazas Varadra 12 16 10 7.8 78%
Egy mandulafa a Dunanttlon ... 7 16 10 8,4 84%
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Jelentkezés egy magas méltosagral 4 6 15 8,7 58%

Korutazas a csaszari kovettel 10 fo 15 115 76%

Janus igazi arca 11 6 15 14,4 96%

Betegség a taborban 12 16 15 10,5 70%
1. tablazat

Az egyes feladatok eredményei

A legnépszeriibbek azok a feladatok (22-22 £6), amelyek online megoldhatok voltak, és az
eredményrdl kellett képerny6fotot késziteni. Ezen feladatok eredményessége 100% — ami abbol
is eredhet, hogy mindenkinek lehetésége volt tobbszor is kitdlteni a feladatot, igy az elkiildott
eredmények nem feltétleniil az els6 probalkozast mutattdk. Szdmomra meglepd modon a kép-
regénykészitést (Képes mese Mdtyds udvarabal) csak egy tanulo valasztotta, igaz, 6 a maximalis
pontszamot érte el. Ugyancsak mindenki maximalis pontszamot kapott arra a feladatra, ahol egy
15 kérdésbdl allo kvizt kellett késziteni.

A legkevésbé sikeriilt megoldasok az onéletrajz és motivacios levél készitésénél érkeztek.
Vilagossa valt, hogy ezen dokumentumok felépitését Gjra at kell majd nézniink, hiszen a munka-
vallalas soran mindenkinek sziiksége lesz ezekre. Erdemes majd azt is megvizsgalni, hogy
mennyiben befolyasolta az a sikertelenséget, hogy fiktiv dokumentumot kellett alkotni, rdada-
sul egy teljesen mas torténelmi korszakban €16 személy nevében.

Tobb olyan feladat is volt, amely eredményessége 70-80% kdzott mozgott. Ennek kiilonb6zo
okai voltak. 4 kirdlyi lakoman feladatnal sokan nem vették figyelembe, hogy a regnald papara
vonatkozo kérdés az 1470. évre vonatkozik — sokaknal szerepelt Ferenc papa megoldasként —,
illetve néhanyan olyan ételeket is felsoroltak, amit Matyas udvaraban még nem chettek. A
Segitség a kronikasnak feladat népszeriinek bizonyult, bar tobben lehagytdk az inicialét, illetve
a szoveg helyesirasi hibait is sokan hianyosan javitottak. Az eredményes hibakeresdk jutalmul
nyelvtanbol is kaptak egy 5-0st. A Korutazas a csaszari kovettel feladat esetében nagyon szép
munkak késziiltek, betartva a ppt-készités szabalyait, am tobben figyelmen kiviil hagytak, hogy
a latvanyossagok mikor is késziiltek, igy 19-20. szazadi alkotasokaz is bemutattak. Az elmé-
lytiltebb irodalmi tudast igényl6 feladatok kozott is talalhatunk olyanokat, amelyek kevésbé
sikeriiltek. A Betegség a taborban és a Janus sajdt lelkéhez szol feladatoknal a mogottes tarta-
lomra rakérdez6 kérdések megvalaszolasa okozott problémat.

Oriiltem, hogy a szovegértési feladatsor készitését 11 tanuld valasztotta, hiszen hasonld fel-
adattal mér a tanérakon is talalkoztak. Ok igazan szép feladatlapokat allitottak ossze, amelyeket
ki is probalhattak osztalytarsaikon.

Mivel mindenki sikeresen teljesitette a feladatot — bar a jelszot nem mindenki tudta segitség
nélkiil kitalalni —, hamarosan kaptak is egy e-mailt (3. abra).
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Balassi-kézirat Beérkezd levelek x 8 2

Reneszansz Gylijté <reneszansz.gyujto@gmail.com> @ dpr. 16., Cs 19:35 (2 nappal ezeldtt) {1 LY
cimzett: en v 5

Kedves Baratom!
Hallottam, milyen kalandok révén szerezted meg Matyas kiralyunk egy corvinajat.
Ezen felbuzdulva déntéttem gy, hogy megkereslek. En Balassi Balint egy
versének kéziratat szeretném megszerezni.
Amennyiben véllalod a feladatot, kérem miel6bb értesits!
Barati idvozlettel:

Reneszansz Gydijté

& Vilasz ®» Tovabbitas

3. abra
Az ujabb megkeresés

A didkok visszajelzéseit és tapasztalataimat felhasznalva szeretném majd a hagyomanyos
iskolai keretek kozott is kiprobalni a jatékositast. Mindenképp épiteni szeretnék arra, hogy mely
feladattipusok voltak sikeresek, illetve tovabbiak kiprobalasat is tervezem.

Irodalom

Domonkos Péter (2000): Irodalom I, Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado

Fromann Richard (2013): Gamification — épiilében a Homo Ludens tarsadalma? http://jatekoslet.hu/le-
toltes/publikaciok-gamification.pdf (2021.12.05.)

Fromann Richard — Damsa Andrei (2016): A gamifikdcio (jatékositas) motivacios eszkoztdra az oktatasban.
Uj Pedagogiai Szemle. 3-4. p. 76-81.

Kapp, M. Karl (2012): The Gamification of Learning and Instruction: Gamebased Methods and Strategies for
Training and Education, San Francisco, Wiley

Kaszman-Sardka Lilana (2020): 4 jatékositds megjelenése az iskoldban. https://edubox.sk/2020/12/09/a-jate-
kositas-megjelenese-az-oktatashan/ (2021.12.04.)

Kovacs Tamas — Varallyai Laszl6 (2018): Gamifikdcio, avagy a jatékositds szerepe napjainkban. International
Journal of Engineering and Management Sciences, 3. p. 171-180.

Mohacsy Karoly (2015): Irodalmi szoveggyiijtemény 9. Budapest: Kronika Nova

Nagy Szabolcs — Molnarné Konyha Csilla (2019): A4 jatékositas (gamifikation) mint a digitalis oktatdsi inno-
vacio egyik eszkioze. Marketing & Menedzsment. 2. p. 55-68.

Pelling, Nick (2011): The (Short) Prehistory of “Gamification”, https://nanodome.word-
press.com/2011/08/09/the-short-prehistory-of-gamification/ (2021.12.08.)

Pethoné Nagy Csilla (2011): Irodalom 9. Il. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado

Prievara Tibor (2015): 4 21. szdazadi tandr. Budapest: Neteducatio Kft.
hoz. Budapest: k.n.

Zichermann, G. — Cunningham, C. (2011): Gamification by Design: Implementing Game Mechanics in Web
and Mobile Apps. O’Reilly Media Inc., Sebastopol.
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Melléklet

Jatékositas Janus Pannonius kéltészetéhez kapesoléddan

Kedves 9.b osztalyosok!

A kovetkezd témakoriinket rendhagyé modon fogjuk feldolgozni. Mikdzben a kontaktérakon
megismerkediink Janus Pannonius életével és koltészetével, egy jatékra is invitallak
Benneteket!

A jaték feladatai szorosan kapcsolddnak a témankhoz (reneszansz kor Magyarorszagon, Matyas
udvara, Janus Pannonius munkassiga), am kicsit lazabb formaban, illetve némileg az
irodalomtol is elszakadva. A feladatok kozott remélhetdleg mindenki talal majd kedvére valot,
mikozben természetesen lesznek majd olyan feladatok is, amelyek irodalmi tudast igényelnek.

Jo jatékot és sok uj ismeretet kivanok!
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Kedves TA6utaes! """ P — e .3
o ——— — . -
e’ Egy ismert mikinesgy(jté szeretné megseerezni WMatyds kirdlyuvk hires

corvivdinak egyikét. Ehhez a feladathor téged hiv segitségill. Eogy
id6utazdson kell réset vewied, amely a 15. sedzad wdasodik felének \
Wagyarorsedgdra repit Vissza. Bar a feladat vem egyseerd, te Villalod a qk
killdetést. A corvindt azonban csak akkor seerezheted meg, ha elmondod a /
megfeleld jelseét a kirdly foksnyvtarosanak.
'1 Tdégépeddel Watyds kirdly udvardva érkezel az 1470. évbe. Ttt
! lehetbséged wyilik arra, hogy megismerked) a revestdnse kirdlyi udvarral,
! Nagy szerencséd vaw, wert Janus Pawvoninssal is +taldlkozol, aki segit ‘.5
. megismertetui veled a kor miveltségét és a reveszanse kultirat.
! Az d6géped 3 Wét midlva repft vissza a jelenbe, igy addig a 15. sedzadi
Wagyarorszdgon kell feladatokat megoldavod, amelyek segitenek teliesiteni
" megblzdsodat. A killdetésed akkor tekinthetd teliesitettnek, ha a 2 hét
alatt legaldbl @D pontot Bsszegylitese a feladatokbsl, amelyekér+ minden

esetben egy-egy seét vagy képet kapse segftségill a jelses meafejtéséhee! A \
feladatok Warom wagy csoportba sorolhatok wehéeségilk seerint (51015 |
powntos feladatok). Mindegyik csoportbél legaldvl egyet kell teliesitened! Arra )
Vigydez, hogy a feladatok elvillaldsakor a wmegolddsért kapott maximdlis

pontsedmot ismerheted meo.

~ A feladatod minéségétdl filgg, hogy valdjdbvan mennyi pontot szerzel
i

egy-eoy feladattal. A feladatok Bsseértéke joval meghaladia ae el6irt pontok e

-

seamat, igy arra is van lehet6séged, hooy 18bb pontot gyljts, amelyeket majd '

egy kés6bbi idéutazdsod sordn vagy a jelenben hasewdlnatse fel.

r 4 A feladatok kszill szabadow vdlasethatod ki azokat, amelyeket
] teljesiteni seeretnéll B / \ X
‘ e Tudulion a kalaud! J {JJ
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2

"1 2 !“' e
1 A kirdlyi lakoman
5

|

1
g A kirdlyi udvarban tartézkodse uraddal, amikor taldlkozol a kirdlyi konyha vezetéiével. Te
. épp elmennél mellette, amikor 6 utanad szél: :
-Varj, idegcvn!'wm:lk, Watyds hamarosan hatalmas lakomdat ad a papai kdvetekvek, és mar :
vives szabad emberem, Oriilnék, ha tudndl nekem segiteni! A feladat teliesitésével 5 pontot .
szerezhetse.

i A feladat:

PRRP R p——

- Uram/Asszonjom, egy seéral Sajnes vewm kdvetem a vapi eseményeket, és a
konyhdba lassan jutvak el az informdcisk. Meg tudndd wckom?mowdawi, kiis dl
most Seent Péter trénusan? ; _

I - Seakdcsaink mar a konghdban varnak rank, de amio nem mondjuk vaiég nekik, mit

f?’zacwck, nem hajlandéak dolgoeni. Kérlek, seqitsd ssszeiri, wgv keriilisn ma
‘.h : .

& P
PSRRI e -

"‘.» ¢ 3y % : _‘ ,'
% A reveseduse ember ‘f
e {
e & : 3
,i & Méﬂés kertiéven sétdlse, amikor taldlkozol eqy frnokkal. Az (mok tisetelettel kbszont, 4

AR g
= mad eavartan tovdbbimegy. Végill elég batorsdgot gyt és megszélit téged: g{
‘ - Uram/Asszonjom, bocsdss wmegl Sokat hallok mostandvan az udvarban arrél, ’;‘i;;
'3 Wogy van egy i) embertipus, a reneszdnse ember. New értem, mit is takar ez a e

fogalom, wiben lenne 6 mds, mint én vagy az udvar t8bbi tagia. Kérlek, seqfits &

: megértenem. Ha segitesz, 5 pont iiti a markodat!
A feladat: e s S5
= - Ae nttpsi//www.okesdoboen/feladatsor7id=A700&select osetaly seardn=q-

? osztalydselect tantarogy search=magyarirodalomdselect temakor search=vila

irodalom---az-europai-irodalom-a-147€2.0?0% -szazadban-

a8 o

(reveszanse) oldalon v feladatot kell megoldanod. A teliesttés igazoldsdhoz.
killdd el az eredményrél késeitett képernysképet! ‘

Sodes X
el

N SN O L S R e R

TS TNes
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idban és Panw

5 Panvonius meakér, ooy seqfts weki redszerezni az emlékeit, amelyeket eddig
zott. Az emlékek egy résee Ttdlidhnoz, egy résee Pannovidnoe kapeseléd
ot 5 poutot ér.

P
nttps:/[www.okosdoboz u/feladatsor?id=A 672 &select osetaly search=a-
talydselect tantargy search=maguarirodaloméselect temakor search=
igazoldsanoz killdd el az eredményrél késeitett képernydképet!

y az okos lanynak

ra mar te is hallot+al az okos lany trténe
' ismernéd

5 e y Sy
eay feladatot a renes
illdd el nekem!
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 Guiitsd bssee azokat a kutturdlis emlékeket, a
~ 1470-9 seillettek a W\agqar Klml\(sé" orille ¢
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e is |gqcksz,a[’me@brokf+am a Varos wavgwwsségcﬁ' amelqb‘aw se@f-l:ségadré lesz
‘ 'f%dfd/ cim vers. A feladat 10 pontot ér.

. Olvasdfel mmj\‘va set (SLV@\( 186197 oldal)'

Késeits gomolmmemj;versml avggfew Iq+éFsi toobek m*m-

o 2

@ik?lctgezé? , A Vers swrkaw+ére isl. "ggwdg!gj’;gr‘
szabadon 1 szvn%a omtatott vagy in e+é orra

~ Egy mandulata a Dumdntilon... !
d‘ ‘ !
A kirdlyi botavikuskert vezetdje egyik taldlkozdsotokkor mesél weked egy killsnleges ;
E vnawdulafarél Persee felketrette ae érdeklédésedet, ezért elhatdrozod, hogy felkeresed
z‘cmh-rs-{"-l' nsvényt. A feladat 10 pontot ér. ‘i

A feladat:

OWasd el az Egy dundintili mandulafzrs! ciml verset (Sevay. 199. oldal), majd a

https://wwwankp hun/tankonyv/irodalom dllecke D4 DDZ oldalon taldnats 1
elemeést, Késetts vielatot a fiizetedve, majd oldd meg az oldal alidw taldhats A—>

hortobdgyi Mandulafa cimi feladatot, A feladat megolddsat egy képernysképpel 7

Vizowyithatod. s _——/@'{
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azonban a dolga, 9y a paldeati anyag ssseedllitdsavan segitségre vam seitksége.
is Imegkér, Nogy segfts neki. A feladat 15 pontot ér.
A feladat:

Késeitsd el Javus Pawvonius snéletrajedt és egy wotivaciés levelet, amellyel

megpdlydzea a kancelldri tisetséget. Az néletraje  tipusat seabadon

megVilasethatod, segithet a J[europassinu/enropass-oveletraiz oldal.
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Janus 1gazl arca

nus a kétarcd isten a rémai mit

feladatsorban a kbvetk
legalé 1&1:? 5-6 dlitdssal):
e,
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P hi=—

3 vnf-l—osw arui“gth swlgél hogq_a;

'hoam, kbnvbﬂa/an lsfanak drv fa a’i')%%‘y
e z
56,
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Javus sajat lelkéhez szél .

Pécs plispske érzi, hogy a betegséy kezd elnatalmasodui testén. Egyik este sokat beseél
arrél, hogy wmi jatszédik le a lelkében, ooy érei magdt. Wivel az udvar +agiai agabdvak
Janusért, srokitsd meg, wit is mesél a ksl A feladat 15 pontot ér.
A feladat:
- Olvasd el a Sajdt lelkéhee cimi verset (Sevoy. 142193, oldal)!
' - A Vers alapjdn Valaszol) a vers két egységéher feltett kérdésekre:
o Els6 seakasz (114 sor):
= Wiadia a beseédhelyeet sajdtossagat?
= Wit mond a beszéls, howan és hogyan ksltsestt a lélek a
testébe?
= Wilyen értékeket tulajdontt a beszélé a lelkének, howan tett
szert exekre az erénjekre?
= Wiért fontos, hogy a lélek nem meritkezett meg a Léthe folysan?
o Widsodik szakasz (15-32. sor):
= Wilyennek tapasetalia a vers beszéléje sajat testének kiillemét?
= Hoogyan nevezi meg a forditds a testet? Vajon miért?
= Hogyan érei magdat a lélek a testben? Wivel és miért elégedetlen
" a bestéls?
Wit feltételez a beszéld arrél, miért az 6 gysng
vilasztotta alélek?
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A Segitség a kronikdsnak feladathoz kapcsolodé szoveg:

Katalin kiralyné

A Katalinnal majdnem 7 évvel idéseb Matyas a pragai fogsakbol valo szabadulasakor jegyezte
el Podjebrad Gyorgy Cseh korményz6 lanyat. A magyar kiraly elhatdrozassa melett kitartott a
Szegedi egyezmény ellenére is, amit Matyas anyai nagybattya, Szilagyi Mihaly és Garai Laszld
nador kotott Matyas tronra jutattasa érdekében. Mindezt tették az ifji magyar kiraly tutta és
beleegyezése nélkill. Eszerint Matyasnak a nador lanyat, Garai Anna grofndt kellett volna
feleségiil vennie.

Matyas 1460. novemberében Kassan fogadta Podjebrad Gyorgy kovetét, és
megallapodtak abban hogy Matyas a kovetkezd évben személyesen utazik Csehorszagban a
héazassag tigyében.

Mivel Matyas 1460 decemberében Trencsénbe megbetegedett, ezért személyesen nem
tudott elmeni Csehorszagba. A menyaszszonyért igy Vitéz Janos Varadi piispokot kiildte, aki
Olmiitzben megalapodott a cseh kirallyal. Ekkor kototték meg a hazassagi szerzédést mely
szerint a 11 éves Katalint 1461 majusaba hozzak magyarorszagra. Az eskiivét azomban csak
két évvel késobb tartjak meg, ha mar a mennyasszony betoltotte a 12. életévét. Erre azért volt
szitkség, mivel a lanyok az egyhdzi torvények szerint csak a 12. év betoltése utdn mehetek
férjhez. Meg alapodtak még, hogy a kincstar a leendd kiralyné udvartatasara évi 7000
aranyforintot irdanyozz eld, és megkapja azokat az uradalmakat, amelyeket Cillei Borbala is
birtokolt korabban.

A hagyomany szerint a leendd magyar kiralynét magyarul és latinul Janus Pannonius
tanitotta, aki verseket is irt a kirdlynéhoz. Janus Pannonius egyik epigramdja igy hangzik
Katalinrol:

Messzi Bohémia tajairdl jott draga kirdlyné,

még bucsuzoban amott hullt anyakonny, apacsok

ra, s mire mdar Panndnia szép mezejéig elért, az

isteni Kalliopé varta e szokkal emitt:

Mint ahogy 1j haza foldjén dllsz, s tiedé! — nevet is valls:

mert Kunigunda valdl, l1égy ezutdn Katalin!
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Az olmiitzi megallapodasok értelmében a hazassagot végiil a kitlizott iddben, a hercegnd 13
éves koraban Budan kototték meg. A kiralyné fokancelarja a veszprémi piispok, Vetési Albert
lett, ahogy azt a hagyomany diktalta.

A még csak 14 éves kiralyné a rakovetkezd évben be teljesitette a fin 6rokos sziiletésének
reményébe vetett hitet. 1464. februar 13-an hadjaratbol visszatérve tartotta Budara vald
innepélyes bevonulasat Matyas aki mar jelen lehetett felesége valyudasanal.

1464. februar végén a kiralyné fiut sziilt, aki visszont nem sokaig élt. Katalin 1464. marcius 8-

an gyermekagyi lazban meghalt, akarcsak annak idején az édesannya.
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Feladatok forrasai:

10:

12:

A kiralyi lakoman — sajat otlet
A reneszansz ember —

https://www.okosdoboz.hu/feladatsor?id=1700&select_osztaly search=9-

osztaly&select_tantargy search=magyvarirodalom&select_temakor_search=vilagirodal

om---az-europai-irodalom-a-14%E2%80%9316.-szazadban-(reneszansz

(2020.03.27.)
Italiaban és Pannoniaban —

https://www.okosdoboz.hu/feladatsor?id=1672&select _osztaly search=9-

osztaly&select tantargy search=magyarirodalom&select temakor search=janus-

pannonius-portreja (2020.03.27.)
Feladvany az okos lanynak — sajat otlet, a feladathoz felhasznalt film forrésa:

https://www.youtube.com/watch?v=hOp8-52NjOg (2020.03.29.)

Képes mese Matyas udvarabol — sajat Gtlet, az Gtleteléshez megadott forras:
https://www.youtube.com/watch?v=SDS8MQwHiNO0&list=PLxabnVY97eqoO4l-
wtwG-t871p2tiR9fz (2020.03.31.)

Mulatozas Matyas udvaraban — sajat otlet

Pannoénia dicsérete — sajat otlet

Segitség a kronikasnak — sajat otlet, a javitando szoveg a kovetkezd szoveg alapjan
készilt:

https://hu.wikipedia.org/wiki/Podjebr%C3%A1d_Katalin_magyar kir%C3%A1lyn%
C3%A9 (2020.04.02.)

Utazas Varadra — sajat otlet, a vers forrasa: Mohacsy Karoly: Irodalmi
szoveggylijtemény 9. Kronika Nova, Budapest, 2015. 186-187.
Egy mandulafa a Dunantalon ... — sajat 6tlet, a feladathoz hasznalt forras elérhetdsége:

https://www.nkp.hu/tankonyv/irodalom_9/lecke_04_007 (2020.03.28.)

A vers forrdsa: Mohéacsy Karoly: Irodalmi szoveggylijtemény 9. Kronika Nova,
Budapest, 2015. 188.

. Jelentkezés egy magas méltosagra — sajat otlet, a segitségként megadott forras:

http://europass.hu/europass-oneletrajz (2020.03.27.)

Korutazas a csaszari kovettel — sajat otlet
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13. Janus igazi arca — sajat 6tlet, a szovegértési feladatok Gsszeallitashoz felhasznalt forras:
https://ng.hu/tudomany/2009/07/14/a_mi_janusunknak csak egy arca van/
(2020.03.24.)

14. Betegség a taborban — A vers forrasa: Mohacsy Karoly: Irodalmi szoveggytijtemény 9.
Kronika Nova, Budapest, 2015. 189-191.

A kérdések forrasa: Domonkos Péter: Irodalom I. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest,
2000. 118-119.

15. Janus sajat lelkéhez szol — A vers forrasa: Mohacsy Karoly: Irodalmi szoveggytjtemény
9. Kronika Nova, Budapest, 2015. 192-193.
A kérdések forrasa: Pethoné Nagy Csilla: Irodalom 9. II. Nemzeti Tankényvkiado,
Budapest, 2011. 99-100.
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A jelszd

Minden feladathoz kapcsolddik egy-egy szo vagy kép, amely segit Gsszerakni a végso

megfejtést, ami a jelszo.

A jelszé: A puro pura defluit aqua! (Tiszta forrasbol tiszta viz folyik)

Feladat Kapott segitség a jelszohoz

A kiralyi lakoman

A reneszansz ember puro
Italiaban és Pannoniaban viz
Feladvany az okos lanynak tiszta
Képes mese Matyas udvarabol forrasviz

Mulatozas Matyas udvaraban

Pannonia dicsérete pura

Segitség a kronikasnak latin nyelv
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Utazas Varadra

Egy mandulafa a Dunéantalon ...

Jelentkezés egy magas méltdsagra folyik

Korutazas a csaszari kovettel defluit

Janus igazi arca

Betegség a taborban tisztasag
Janus sajat lelkéhez szdl aqua
Keépek forrasa:

1. pohar viz https://www.eljtudatoseletet.hu/eletmod/az-elet-alapja-viz/ (2020.04.07.)

2. Bank Jozsef: 3500 latin bolcsesség latin és magyar nyelven
https://www.scribd.com/document/360034592/3500-LATIN-BOLCSESSEG-pdf
(2020.04.08.)

3. Vadalmas forras

https://bakonynana.hu/index.php?p=adatlap&kategoria=latvanyossag&id=263
(2020.04.03.)
4. Imo-forras https://hu.wikipedia.org/wiki/Im%C3%B3-forr%C3%A1s (2020.04.02.)

29


https://doi.org/10.56665/PADIPE.2021.2.2

Pannon Digitalis Pedagdgia (ISSN 2786-2445), 1. évf. (2021). 2. sz.  DOI: doi.org/10.56665/PADIPE.2021.2.2

A helyes jelszo bekiildését kovetoen

y

Gratulalok!
Kiildetésed sikerrel
jart!
fme a jutalmad!

=
Fi

Képek forrasa:

1. Vincent de Beauvais iras kozben. A Speculum historiale francia forditasabol. Bruges
1479-1480 https://mult-kor.hu/igy-bantak-a-kzepkorban-a-knyvekkel-20170228
(2020.04.12.)

2. Corvina https://www.magyarhirlap.hu/belfold/20200320-corvina-kiallitas-es-
kotelezok-digitalis-verzioban (2020.04.12.)

>
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A Go0dolléi Torok Ignac Gimnazium digitalis munkacsoport tagjai

Janossy Zsolt
fizika szakos tandr, janossyzs@tig-godollo.hu
Orban Katalin

angol nyelv-testnevelés szakos tandr, orban.kata@tig-godollo.hu

Pasztorné Petrétei Noémi
informatika szakos tandr, ppn@tig-godollo.hu

Salankiné Knopfler Szilvia
angol nyelv-torténelem szakos tandr, salankineksz@tig-godollo.hu

Digitalis transzformacio a G6dolloi Torok Ignac Gimnaziumban

Abstract

Torok Ignac High School in G6dolls, Hungary is a truly successful grammar school as various high school
rankings show but this success can only be maintained and improved if we continuously renew our educational
and pedagogical culture. It is important to us that our students learn and we can achieve this by adapting our
teaching methods closer to the needs of the students in our school and to the expectations of the society. We
recognize that we can achieve our goals by transforming our institution into a modern 21st-century-school. One
of the main pillars of our renewal is our effort to incorporate digital methods and tools into our pedagogical practice
in an intentional and planned way, so that digital pedagogy adds value to the learning process. This process of
digital transformation began as a bottom-up initiative in our school after a study trip to England. In this article, we
present the process of our school’s digital transformation from the birth of the idea to its current state, to the level
of institutional digital transformation. This long process would not have been possible without our digital team,
which not only devised a digital transformation strategy but also established a support team to help colleagues,
students and parents with the digital transformation. The process has been supported by the continuous feedback
we have received through the analysis of data in questionnaire surveys, which has paved the way for further
development directions. We have found that the transformed learning environment is inspiring to our students and
our questionnaire surveys have confirmed this. In addition, more and more colleagues in our school are taking an
interest in digital education, which has opened up a new challenge for us: in the autumn of 2021 our school joined
Microsoft’s Innovative Schools Program with the goal of becoming a Microsoft Showcase School.

Key words: GTIG, innovation, digital transformation

Absztrakt

A Godolloi Torok Ignac Gimnazium a kiilonféle kozépiskolai rangsorok alapjan eredményes gimnazium, de ezt az
eredményességet csak az oktatasi és pedagogiai kultiirank folyamatos megujitasaval tudjuk megtartani €s fejleszteni.
Fontos szamunkra, hogy a didkokat tanulasra 0sztondzziik €s ezt Ugy tudjuk leginkdbb elérni, ha az oktatasi
mddszereinket kozelitjik a nalunk tanuldé generaciok igényeihez €s a tarsadalmi elvarasokhoz, vagyis az oktatasi
koriilményeket 21. szazadiva tessziik. Megujulasunk egyik fontos alappillére az a torekvés, hogy a digitalis modszereket
és eszkOzoket tudatosan és tervezett modon épitjiik be pedagogiai gyakorlatunkba, ugy, hogy a digitalis pedagogianak
mindig legyen hozzaadott értéke a tanulasi folyamatban. Ez a digitalis transzformacios folyamat intézménylinkben egy
angliai tanulmanyt hatéasara, alulrél jovo kezdeményezésként indult el. Cikkiinkben gimnaziumunk digitalis atallasnak
utjat mutatjuk be az 6tlet megsziiletésétdl a jelenlegi allapotig, vagyis az intézményi szint(i digitalis atallas fazisaig. E
hosszl folyamat nem johetett volna létre intézményiink digitalis munkacsoportja nélkiil, amely nemcsak digitalis
fejlesztési tervet készitett, hanem egy tdmogatod csoportot is felallitott a kollégak, didkok és sziilok segitésére, digitalis
képzésére. A folyamat alapja az allandd visszacsatolds, amely kérddives felmérések adatainak elemzésbdl és ezek
alapjan az ujabb fejlesztési iranyok kijelolésébol all. A megvaltozott tanulasi kornyezet tapasztalataink szerint
inspiraloan hat didkjainkra, és ezt kérdéives felméréseink is alatamasztjak. A digitalis technologiaval timogatott oktatas
torténetében: 2021 6szén csatlakozhattunk a Microsoft Innovativ Iskola Programhoz, amelynek keretén beliil szakszer(i
segitséget kapunk az intézmény teljes digitalis atalakitdsahoz, és hosszu tavon akar digitalis pedagdgiai
bemutatoiskolava is valhatunk.

Kulcsszo: GTIG, innovacid, digitalis transzformacio

A Godolléi Torok Ignac Gimnazium a kiilonféle kozépiskolai rangsorok alapjan eredményes
gimnaziumnak szamit. Tisztaban vagyunk azzal, hogy ezt az eredményességet csak az oktatasi
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¢s pedagogiai kultirdnk folyamatos megujitdsaval tudjuk megtartani és ndvelni. Fontos
szamunkra, hogy a didkokat tanulasra 6sztonozziik és ezt gy tudjuk leginkabb elérni, ha az
oktatasi modszereinket kozelitjiik a ndlunk tanuld generacidok igényeihez és a tarsadalmi
elvarasokhoz, vagyis az oktatasi koriilményeket 21. szazadiva tessziik. Hisziink abban, hogy a
legfébb feladatunk az, hogy a hozzank jard gyerekeket az életre, a felsGoktatas és a munka
vilagaban rajuk varo kihivasokra készitsiik fel. Emiatt kiemelkedden fontosnak tartjuk a kreativ,
onallé és kritikus gondolkodés, a problémamegoldd képesség fejlesztését, a technologiai
eszk0zok célszerli és hatékony hasznalatdnak megtanitasat, a csapatmunka és az élethosszig
tart6 tanulas képességének fejlesztését.

A 2018/2019. tanév eleje 6ta pedagogiai kiildetésiink egyik alapkdve az intézményi digitalis
atmenet, a digitalis oktatds megszervezése, az ehhez sziikséges targyi és személyi feltételek
biztositdsa. Fontosnak tartjuk, hogy a digitalis oktatds tervezetten épiiljon be a nalunk zajlo
pedagdgiai folyamatokba, ami persze azt is jelenti, hogy a technoldgia nem az egyediili eszk6z
a keziinkben, hanem egy abbol a sokszinli eszkoztdrbol, amelyet diakjaink tanulasi
tevékenységének tAmogatasaban minél hatékonyabban igyeksziink alkalmazni.

Kezdetek

Digitalis atallasunk 2018-ban az Office365 keretrendszerének kiépitésével kezd6dott meg.
Ennek megszervezdje egyik informatika szakos tanarunk volt, aki 2018-ban a Digitalis
Pedagogiai Modszertani Kozpont (DPMK) szervezésében Birmingham-ben tapasztalatcserés
tanulmanytton jart, és a gyakorlatban latta, hogy az angol iskolakban hogyan miikodik a
digitalis technologiaval tamogatott oktatas. Hazatérve gimnaziumunkban is elkezdte kiépiteni
a digitalis oktatas kereteit, amelyhez két masik hasonlo6 érdeklédésti, de nem informatika szakos
kolléga is csatlakozott. Ekkor még csak e 3 lelkes tanarunk probalgatta egy-egy
tanulocsoportjaban alkalmazni az Office365 keretrendszer altal nyujtott sokféle lehetdséget. Ok
onképzéssel, online MOOC alapt képzésekkel, més iskolak tapasztaltabb pedagogusaival vald
egyeztetések révén jelentds tudasra tettek szert.

2019-ben tovabb Iéptiink a digitalis transzformacio rogos Gtjan, és e 3 kolléga gimnaziumunk
intézményvezetdjének tamogatasaval létrehozta iskolankban a digitalis munkacsoportot,
amelynek tagjai vallaltdk, hogy tantestiileti €s egyéni tovabbképzések révén segitik kollégaik
digitalis fejlodését. E digitalis team munkajaba a kezdetektél bekapcsolodott egy negyedik
kollégank, aki nemcsak gimnaziumunk tanara, de a DPMK egyik szakértdje is. Szaktudasaval,
oOtleteivel nagyban hozzjarult gimnaziumunk digitéalis atallasdnak megvaldsitasdhoz.

A digitalis team tagjai legeldszor egy digitalis fejlesztési tervet dolgoztak ki, amelyben
megvizsgaltak, hogy milyen eszk6zokre €s a tantestiilet korében milyen digitalis mddszertani
alaptudasra tamaszkodhatunk. Ezek elemzése utan digitalis fejlesztési céljaink megvalositasahoz
konkrét ajanlasokat fogalmaztak meg a megujulas jegyében. Az egyik legfontosabb cél a
tantestiilet digitalis kompetencidinak fejlesztése volt, hiszen 21. szézadi iskolat csak a digitalis
pedagdgiaban jartas pedagogusokra lehet alapozni. A digitalis team tagjainak vezetésével ezért,
egyéni tanuldsi Osvény kidolgozasdval megkezdtik a tantestiilet digitalis kompetencia
fejlesztését, a digitalis technika kiterjesztését a tanulasi-tanitasi folyamat szamos fazisara. Online
tanari tartalommegoszté feliileteket alakitottunk ki és célul tliztiik ki, hogy minél tobb tandrunk
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alkalmazza az IKT eszkozoket a lehet6 legszélesebb korben annak érdekében, hogy a tananyagok
atadasa, a tudas elsajatitasa és a tanuldi kompetenciak fejlesztése élvezetesebb és hatékonyabb
legyen didkjaink szdmara. E cél elérése érdekében 2019 augusztusaban a digitélis
munkacsoportot megalakitd 3 kollégank az egész tantestiilet szamara tovabbképzést tartott,
amelyen megismertette a tobbiekkel az Office365 digitalis keretrendszer alapvetd funkcioit, majd
tanév kozbeni tovabbképzések révén tovabbfolytatédott az érdeklodd kollégak digitalis
kompetenciinak fejlesztése. gy az IKT eszkozok tanulasi-tanitasi folyamatban val hasznalata
irdnt érdeklédok a sajat tempodjukban tudtdk fejleszteni digitalis modszertani tudasukat.
Mindezekbe a folyamatokba bevontuk a nalunk egy éves tanitidsi gyakorlatukat toltd
pedagogusjeldltjeinket és mentortanaraikat is, akik digitalis munkacsoportunkat egy-egy
mintaprojekt kidolgozasaval segitették, ezzel is példat adva batortalanabb kollégdinknak a
digitalis technika tanitasi folyamatba val6 beagyazéasaval kapcsolatban.

Digitalis stratégidnk részeként eddigre minden didkunk szadmdéra létrehoztunk egy sajat
iskolai Microsoft fidkot, amely megfeleld6 mennyiségli tarhellyel rendelkezett ¢és
gordiilékenyebb kommunikdciot tett lehetdvé tanar és didk kozott. A kozos platformot
alapvetdnek tartottuk, hiszen igy egy zart vildgot hoztunk létre, amelynek online terében
didkjainkat nem fenyegette veszély, nem kaptak kéretlen reklamokat, és kiils6 felhasznalok sem
tudtak kapcsolatba 1épni veliik. Raadasul azt is elkezdtiik igy megtanitani tanuldinknak, hogy
az online vildgban is érdemes szétvalasztani a magénéleti és a hivatalos kommunikéciora
hasznalt feliileteket. Az Office365-tel és MS Teams alkalmazassal mar megismerkedé kollégak
tanoraikon is tudtak hasznalni e digitalis platformok 4ltal nyujtott lehetdségeket.

Tavoktatas idoszaka a gimnaziumban

Ilyen elézmények utan koszontott rank 2020 marciusa és vele a tdvoktatas orszagos szintii
bevezetése. Bar tantestiiletiink egy része a tanév eleje ota probalkozott digitalis tuddsanak
fejlesztésével, a tavoktatasra valo atallas a magyar iskolak tobbségéhez hasonldan szamunkra
is kihivast jelentett. Péntek este a miniszterelndk bejelentése utan a digitalis munkacsoport
tagjai mar online megbesz¢lést folytattak, majd a hétvégén ez tovabb folyt, igy vasarnap este
sikeriilt egy kész koncepciot a gimnazium vezetdsége elé tarnunk, amelyet hétfon a tantestiilet
egészével ismertettiink.

Kulcsfontossagunak tekintettiik, hogy gimnaziumunk minden tanira azonos platformot
hasznaljon a tdvoktatas soran, hiszen igy a didkoknak csak egy, a legtobb osztaly szdmara mar
ismert feliiletet kellett profi szinten megtanulniuk kezelni. Mivel gimnaziumunkban minden
kolléganak és didknak volt Office365 hozzaférése és e-mail cime, természetes volt, hogy e
keretrendszer hasznalatat javasoltuk minden tandrunk szamadra. Lényegesnek tartottuk azt is,
hogy e keretrendszeren beliil egységes feliileteken (els6sorban a Teams alkalmazéasban) és
formaban adjuk ki a feladatokat, hogy tanuldinkat ezzel is segitsiik és megkonnyitsiik az otthoni
tanulast. K6z0s, a tdvoktatas szervezésére vonatkozo szabalyrendszert dolgoztunk ki, hiszen ez
is megkonnyitette a didkok alkalmazkodasat a tanulés 0j teréhez.

Mivel tantestiiletiink tagjai kiilonbdzd szintli digitalis tapasztalatokkal rendelkeztek, a
tavoktatast szervezd csapat 3 tagja hétfon kiscsoportos foglalkozasok keretében készitette fel a
kollégakat a Teams hatékony hasznalatara. Gyakoroltuk az alkalmazas kiilonféle funkcidit és
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tippeket adtunk a hatékony tananyagfeldolgozashoz. A Teams kiilonféle funkcidinak
elsajatitdsdhoz oktatéanyagokat készitettiink, amelyeket megosztottunk a kollégéakkal, és
létrehoztunk egy olyan gylijteményt, amelyben tanulds-tanitist segité online oldalakat,
alkalmazasokat gytjtottiink 6ssze, amelyekhez irasos formédban felhasznalasi atmutatokat is
készitettlink. A Teams-en beliill munkak6zdsségi csoportokat is kialakitottunk, amelyekben a
tavoktatas soran megosztottuk egymassal az altalunk felhasznalt tananyagokat, mdodszertani
Otleteket, de egy-egy probléma megbeszélésére is sor keriilhetett itt. A tavoktatds egyik
legnagyobb eldnye tantestiiletiink szempontjabol e tudasmegosztd tevékenység volt.

A tavoktatast szervez6 digitalis munkacsoport tagjai a tavoktatas alatt végig elérhetéek
voltak, és segitették a kollégakat a technikai és modszertani problémak megoldasaban. Ez az
elsd két hétben embert probalo feladat volt, hiszen a négy kolléga éjjel-nappal készenlétben allt,
¢s gyakran még a pizsamabol sem volt idejiik 4atoltozni, annyi segitségkérést kaptak.
Honlapunkon megjelentettiik a tavoktatds szervezdinek nevét, és biztattuk a didkokat és a
sziiloket, hogy a tavoktatds sordn felmeriilt problémaikkal nyugodtan keressék a felsorolt
kollégakat. Igy azonnal reagalni tudtunk az esetleges problémakra, és gyorsan tudtunk
megoldast talalni rajuk. Sokszor kreativitasra is sziikség volt a tanari és didk részrdl felmeriild
technikai problémak megoldasahoz, igy a segitd kollégak gyakran képernyémegosztassal vagy
tavoli asztali kapcsolat létrehozasaval nyujtottak segitséget.

A didkok és sziilok értesitésére iskolank honlapjan, Facebook oldalan, az osztalyok
levelezdcsoportjaiban és a sziil6i levelezolistakon keriilt sor. Ezek a feliiletek végig hasznosnak
bizonyultak a tavoktatds soran, hiszen ezeken keresztiil ¢l6 kapcsolatot tudtunk tartani
diakjainkkal és a sziil6kkel is. A Teams videdhivés funkcidja pedig a személyes beszélgetés
lehetdségét is megadta. Az dprilisban esedékes sziiloi fogadoorat példaul igy szerveztiikk meg,
mert a tavoktatas ideje alatt sem akartuk kihagyni a sziil6kkel valé “talalkozas” lehetOségét.

Mivel a tavoktatas elindulasakor a digitalis munkacsoport tagjai a kollégakkal folyamatos
online kapcsolatban alltak, fontosnak tartottuk, hogy a tdvoktatas tapasztalatairdl a didkok
oldalardl is érkezzen visszajelzés. Ezért az elsd tavoktatasos hét végén egy online kérddiv
segitségével felmértiik a tanulok véleményét. A kérddivek nagyon jo visszajelzést nyujtottak
szamunkra azokrdl a pontokrdl, amelyek jol miikodnek és megkonnyitik a gyerekek szdmara
az online térben val6 tanulast, de ravilagitottak a problémadkra is. Ez utobbiakat egyéni és
kiscsoportos segitségnyujtassal igyekeztiink kikiiszobolni.
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Hogyan tovabb?

A kérdbives felmérés a tavoktatds végén is hasznosnak bizonyult. Juniusban a digitalis
munkacsoport tagjai Gjabb kérddivet allitottak 6ssze kiilon a didkok és kiilon a tandrok szamara.
E kérdbives felmérés célja a tavoktatasi tapasztalatok feltarasa volt; szerettik volna
beazonositani, hogy a tavoktatds mely elemei valtak be, melyek azok, amelyek esetleg a
hagyomanyos tantermi oktatasba is beépiilhetnek, és mik azok, amelyek tanulsagul
szolgalhatnak szamunkra. A didkok kiilon kiemelték, hogy a tdvoktatas alatt beadott munkaikra
kapott részletes egyéni visszajelzések mennyire hasznosak és inspiraloak voltak szamukra,
ezért tantestiiletiink célként fogalmazta meg, hogy a tantermi oktatas soran is kiemelt figyelmet
fog forditani az egyéni épito jellegli részletes visszajelzésekre. A kérddivek ravilagitottak arra
is, hogy a kreativ, a tudas elsajatitasaban tanuldi feleldsségvallalast feltételezd, kooperacion
alapulo projektfeladatok rendkiviil hasznosak voltak a gyerekek szamara. Természetesen ilyen
tipust feladatokbol tobbet szeretnénk a hagyomdényos oktatdsi kdrnyezetben is alkalmazni,
ehhez azonban fontos a mddszertani megtjulds és a digitalis kompetencidk fejlesztése.

Modszertani megtjuldsunk alapjat szemléletvaltozassal kell kezdeni, hiszen meg kell
értenilink, hogy a 21. szdzadban a tanar mar nem a tudas legfébb letéteményese €s forrasa,
hanem sokkal inkabb a mind 6nallobba valo tanulast elésegitd facilitator. Nagy szerepe van a
tanuldst tamogatd kornyezet megteremtésében, a tanulok bels6 motivacidjanak
felébresztésében, az egyéni tanulasi utak megtaldlasaban, az informacidk rendezésében,
szlirésében és kozos feldolgozasanak elsegitésében. Mindezekhez természetesen meg kell
tanulni készségszinten hasznalni a technologiat, valamint a technoldgiai eszkézokben rejld
elényoket is. A technologia ugyanis rendkiviil jol tamogatja a tanitas-tanulas folyamatanak a
megujulasat, de fontos odafigyelniink arra, hogy a digitélis eszkdzoket és modszereket a lehetd
legtudatosabban és csak akkor hasznaljuk, ha azok hatékonyabba teszik a tanitast és tanulast,
azaz hozzaadott értéket képviselnek.

Mivel a tavoktatas honapjai alatt kollégaink digitalis kompetenciai jelentésen fejlodtek,
érdeklodésiik a digitalis pedagdgia irant megnovekedett, 2020 augusztusdban tovabb tudtuk
folytatni a tantestiilet szamara szervezett digitalis modszertani tovabbképzéseinket, amelybe a
korabbi 3 kolléga mellett oktatoként tovabbi 2 kollégank is bekapcsolodott. E tovabbképzés
anyagat a juniusi kérddives felmérés tapasztalati alapjan allitottuk Ossze. A didkok altal
kreativnak és hasznosnak itélt elemeket ismertettiik meg tantestiiletiink tagjaival, illetve a digitalis
munkacsoport tagjai altal mas iskolak gyakorlatabol megismert elemeket mutattunk be.

Ilyen el6zmények utan kdszontott be a masodik tdvoktatasos iddszak, amely sokkal hosszabbnak
bizonyult, mint az el6z6. Bar kollégaink nagyrésze mar magabiztosan kezelte az Office365 feliiletét
¢s a Teams alkalmazast, a digitalis munkacsoport tagjainak timogatasara tovabbra is sziikség volt. A
korabbi iddszakkal ellentétben most elsésorban nem technikai tamogatds miatt kerestek benniinket
kollégaink, hanem digitalis mddszertani kérdéseket kaptunk. Szdmos kollégank keresett meg
benniinket alapétletével, amelynek minden részletre kiterjedd kidolgozasahoz kérte a segitségiinket,
de online tanitds sordn alkalmazhato értékelési eljarasokkal kapcsolatban is sok kérdés érkezett.
Tantestiiletiink nagyrészének fontos felismerése volt ebben a folyamatban az, hogy nem a tantermi
oktatasban mar régota alkalmazott értékelési modokat kell hasznalnunk a digitalis technologia
segitségével, hanem a digitalis eszk6zok €s platformok altal kinalt lehetdségeket kell felhasznalnunk,
¢s ezek alapjan kell modernizalnunk értékelési eljarasainkat. Kozben a digitalis munkacsoport tagjai
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Is igyekeztek meg@julni, és tobb alkalommal is tantargykozi projektet dolgoztak ki didkjaiknak.
Ezekbe a digitalis kultira tantargy mellett bevontak a torténelem, angol nyelv, magyar nyelv és
médiaismeret tantargyakat is. Digitalis projektjeiket sajat munkakozosségiik tagjai szamara iS
elérhetove tették segitve ezzel a tudasmegosztast.

A tobb honapig tartd tavoktatdsos iddszakot 2021 tavaszan ismét egy didkok korében
elvégzett kérddives felméréssel zartuk, amelynek alapjan részletes elemzést készitettiink
tantestiiletliink szdmara a tavoktatasi tapasztalatokrol és ravilagitottunk a fejlesztendo teriiletek
korére. Ezek egyike digitalis modszertani kompetenciank fejlesztése volt. A kérddivek
elemzésébol ugyanis jol latszodott, hogy az elsé tavoktatasi idészak sikere utan didkjaink
megnodvekedett elvarasokat tdmasztottak elénk a masodik online tanitasi iddszakra, és amikor
az iskola falai kozé visszatértiink, elvartak tdliink, hogy a digitalis technoldgiaval tdmogatott
oktatast most mar folyamatosan alkalmazzuk.

A jovo

Digitalis munkacsoportunk ezért 0j lehetdségeket keresett, amelynek révén most mar
intézményi szinten valdsithatjuk meg a digitdlis transzforméciot. Ezt az uj lehetdséget a
Microsoft Innovativ Iskola programban talaltuk meg, amelyben a Microsoft segitségével és
mentoralasaval valosithatjuk meg digitalis elképzeléseinket. Az Innovativ Iskola program
keretén beliil iskolank vezetdsége és pedagogusai gyakorlatorientalt képzéseken vehetnek részt,
digitalis transzformacionkhoz pedig mentoralast kapunk és igy a Microsoft segitségével
alakithatjuk Ki sajat digitalis tehetségmiihelyiinket.

Csatlakozasunkat nagyban eldsegitette az a tény, hogy tantestiiletiink nagyrésze mostanra
mar hisz abban, hogy a tanulok digitalis kompetenciainak fejlesztése nem csak az informatika
tantargyat oktatok feladata, hanem kozos ligylink. Ahhoz ugyanis, hogy tanuléink sikeresen
érvényesiiljenek a feln6tt életben, a felsGoktatasban és megfeleljenek a munkaerdpiac korszerti
elvarasainak, valamint magas szinten tudjak haszndlni a kommunikacié 0j, modern formait,
elengedhetetlen, hogy elsajatitsak a problémak digitalis eszkozokkel, eljarasokkal torténd
megoldasat is. Mivel a digitalis és informatikai eszk6zok fejléddése folyamatos és gyors iitemdi,
rdadasul kordbban nem észlelt lehetdségeket tar fel, a tanulok digitalis kompetencidjanak
fejlesztése iskolank fontos feladata lett. Azt is sokan felismertiik, hogy ez csak egy sokoldalu
fejlesztési folyamatban valosulhat meg, hiszen egy-egy gyakorlati probléma tudatos és célszerti
digitalis megoldasa, nagymértékben hozzdjarul a didkok kreativitdsadnak, egytittmikodési
képességének ¢€s algoritmikus gondolkodasanak fejlesztéséhez.

A kovetkezd években szeretnénk elérni, hogy a digitalis technologiat a lehetd legszélesebb
korben alkalmazza minden tandrunk annak érdekében, hogy a tananyagok atadasa €s a tudas
elsajatitasa élvezetesebb és hatékonyabb legyen. A digitalis eszk6zok kiterjedt hasznalataval
ugyanis ki tudjuk térben és idében is szélesiteni a tanulas lehet6ségét. Mar nemcsak az iskola
falai kozott mehet végbe igy az oktatds és a nevelés, hanem az online vilag révén barhol és
barmikor tanulhatnak és fejlddhetnek didkjaink. Ezaltal 6sztondzziik Oket az 6nallo és
onmagukért is felelds cselekvés felé, ami feltétele az egész életen at tartd tanulas eurdpai
értékének az integralasahoz. Igy a tantargyi tudas mellett diakjaink 21. szézadi készségei és
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képességei (pl. kritikus és kreativ gondolkodas, alkalmazkodoképesség, egyiittmiikodés,
médiatudatossag) is rendkiviil jol fejleszthetdek.

Intézményi szintli digitalis pedagdgiank szélesedését jelenti, hogy 2022 szeptemberétol emelt
szintli digitalis kultira tagozatot inditunk gimnaziumunkban. Ebben a képzéstipusban célunk a
digitalis irastudas sokoldalu fejlesztése, nemcsak a digitalis kultira 6rdkon, hanem tantargykozi
projektek altal is. Természetesen ez kollégainktol is folyamatos megujulast feltételez, amelynek
elengedhetetlen feltétele az élethosszig vald tanulés, hiszen a digitalis pedagogia vilaga egy gyorsan
valtozd kornyezet, amelyben csak azok lehetnek igazan sikeresek, akik naprakészen tartjak a
tudasukat, mernek probalkozni és a didkokat partnerként kezelik.

Digitalis iskola programunk magaba foglalja az Office365 intézményi szintli alkalmazasat,
amelyen beliil a Microsoft Teams virtualis tantermeiben a jelenléti oktatas alatt is lehetdség van
a tudasmegosztasra. Ezeken feliil tandraink szamos kompetenciafejlesztd digitalis applikaciot
is haszndlnak, hogy didkjaink szdmara hatékonyabba és €lvezetesebbé tegyék az ismeretek
elsajatitasat. A digitalis technologia tanérai alkalmazasa iskolankban ma mar tudatos
pedagdgiai és modszertani elvek mentén torténik, ezért ezeket oncélian nem hasznaljuk,
figyeliink arra, hogy az IKT eszkdzoknek mindig legyen tanuldst eldsegitd szerepiik.

Iskolank felszereltsége igazodik céljainkhoz, hiszen rendelkeziink kelld szdmi tanorakon
hasznalhato diak laptoppal és tanuldink sajat okoseszkozeiket is hasznalhatjak a tanorakon. A Bring
your own device (BYOD) technika alkalmazasa gimnaziumunkban szabalyozott keretek kozott
torténik, tanaraink a tanulokkal koézosen kialakitott szabalyrendszer alapjan engedik meg a
didkoknak sajat mobileszkozeik tandrai hasznalatat. Tapasztalataink szerint, ha a szabalyrendszer
jol megalkotott és kovetkezetesen betartott, a BYOD technika nagyban eldsegiti a digitalis
technologidval tamogatott pedagdgia alkalmazasat a tandrakon, és nagy motivacios erdvel is bir.

Zaro gondolatok

A valtozasok révén tantestiiletiink egyre tobb tagja érdeklédik a digitalis technikaval
tamogatott pedagdgiai modszertan irant, €s a Microsoft Oktatdsi Kozpont segitségével
jelentdsen fejleszthetik is tudasukat. Kollégaink koziil tobben is keresik azokat a lehetdségeket,
amelyek révén ) modszertani kultirat sajatithatnak el, és ezért szamos MOOC alapt képzésen
vesznek részt, de tobben a kozosségi oldalak altal nytjtott lehetéségeket is kihasznaljak: tagjai
szamos digitalis oktatassal kapcsolatos forumcsoportnak, és igy lehetéségiik van mas iskolak
pedagogusaival valo tapasztalatcserére, jogyakorlataik megismertetésére ¢és masok
jogyakorlatainak megismerésére. Belsd tovabbképzéseink tovabbra is miikddnek, hiszen a
gyorsan valtozo digitalis technikak alkalmazisa terén az egymadstdl vald tanulds modszere
rendkiviil hatékony. Mesterpedagdgusaink kozott is van olyan, aki mesterprogramjaban
vallalta, hogy egy didkok és pedagogusok szamara készitett kérdéives felmérés adatainak
elemzésével beazonositja, hogy iskolank hol tart a digitalis transzformacidban. Pedagogus
szakvizsgas képzésben résztvevd kollégdink koziil egyik informatika tanarunk a Pannon
Egyetem Interaktiv oktatasi stratégiak és modszerek a digitalis kulturaban cimii képzését végzi,
hogy modellként inspirdlja, mentoralja a tantestiilet tobbi pedagdgusat is a korszerli digitalis
pedagdgiai kultira iskolai kialakitdsdban és fejlesztésében. Vezetdségiink is felismerte a
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digitalizacioban rejlo lehetdségeket, és az iskolai kommunikacié és adatgylijtés egyre tobb
teriiletén alkalmazzdk a digitalis feliileteket.
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Horvathné Hidegh Aniko

biologia-foldrajz szakos kézépiskolai tanar
pedagogiai értékelési szakeérto
kutatotanar
intézményvezetd
Szdzhalombattai Arany Janos Altaldnos Iskola és Gimndzium
hidegh.aniko@gmail.com

Kutatomunka kontra virushelyzet, avagy
hogyan befolyasolja a vilagjarvany
egy kutatomunka megvaldsulasat

., A cél terv nélkiil semmit sem ér. Nem olyan nagy
miivészet a célt meghatdrozni, az igazan komoly
kihivast a célig vezeto ut megtervezése jelenti.”

ABSZTRAKT

Csernok Miklos gondolatai altal vezérelve vagtam bele 2019 tavaszan a kutatoprogramomba, mely céljaul a mar
oly sokszor megprobalt intézményi orszagos kompetencia-mérések eredményeinek javitasat tiiztem ki az altalanos
iskolai tagozatunkon. A célhoz vezetd Ut minden 1épését alaposan atgondolva terveztem meg 2019 nyaran és §szén:
logikusan felépitve alkottam meg kutatotanari portfoliom torzsét, kialakitva az altalanos és részterveket is. Intéz-
ményiinkben a kollégak tamogatasat nevelGtestiileti szinten megkaptam. A kutato-programként feltsltott portfolio,
a szamomra nagy kihivast jelentd terv, mint palyazati anyag ,,z6ld utat” kapott. Minden rendben lett volna....
Azonban egy dologgal nem szamoltam: barmit is tervez az ember — akarmilyen fejlett és intelligens tarsadalomban
is ¢l —, a természet barmikor mindent feliilirhat. fgy tortént ez az esetemben is, hiszen a szépen lefektetett terveim
megvalodsitasa, az el6készitd szakaszban éppen csak hogy elkezdddtek, a COVID19 virus elterjedése nagyon sok
mindent megvaltoztatott, illetve megvaltoztatasra késztetett. ,,Ujra tervezés” — ez lett a f6 jelszo: mindent éssze-
rlien, a prioritasi szempontokat szem eldtt tartva. Ez esetben a prioritast az egyének egészsége és az on-line ido-
szakban az intézmény biztonsagos mitkodése jelentette.

Cikkemben kutatoprogramom rendkiviili inditasanak koriilményeit és néhol Gjratervezett, modositott 1épéseit sze-
retném bemutatni. Szeretnék ravilagitani arra, hogy az élet fejlddését jelentd evolucios folyamatban a néhany mil-
liard éve mikod6 alkalmazkodas mennyire fontos a jelen koriilmények kozott is az ember tarsadalmaban. Az al-
kalmazkodas a fennmaradast, a tovabblépés lehetdségét jelentette mindig is, és jelenti most is.

Kulcsszavak: kutatoprogram, tervezés, kompetencia-mérés eredményeinek javulasa, COVID19, ujratervezés, al-
kalmazkodas, tovabblépés.

Bevezetés

Minden nevelési, oktatdsi intézmény vezetdje az intézményében felcseperedd, fejlodd tanulod
szamara a legjobbat akarja, az a legfObb hajtoereje, hogy tanitvanyaik az intézménybdl kike-
riilve megalljak helyiiket bizonyitva azt, hogy az iskolabdl vitt megfeleld alapokkal rendelkez-
nek. Minden intézményvezetd: aki 1 éve, €s aki mar tobb éve vezeti az intézményt. A jelen
tanévben a 16. évet toltom intézményvezetdként ,,intézményemben” Uigy, hogy palyafutidsomat
1986-ban itt is kezdtem. Lassan mar alapvetd sziikségleteim kozé tartozik, hogy az iskolaban
minden a legnagyobb rendben menjen, illetve a térekvéseimet ez a cél hajtja leginkabb. Eppen
ezért kollégdim nem is csodalkoztak akkor, amikor bejelentettem, hogy kutatoprogramom cél-
jaként az intézmény altalanos iskolai tagozatan tanul6 kisdidkok orszdgos kompetenciamérési
eredményeinek javitasat tliztem ki.
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1. A témavalasztas indokoltsaga

A magyar kozoktatasban az altalanos iskoldkra fontos szerep harul a palyavalasztas terén is.
A pedagdgusoknak sziikségiik van arra, hogy megfeleld informacidkat kapjanak a felsGoktatas
¢s a munkaerdpiac feldl ahhoz, hogy kisdidkjaikat megfelel6 mdodon tudjak felkésziteni a gyor-
san valtozo gazdasag igényeinek megfelelden. A kdzoktatasi intézmények (altalanos iskolak,
gimnaziumok) sikerességének egyik tényezdje a tovabbtanulasi eredményeikbdl adodik. Sok
sziilo is aszerint valaszt altalanos és kozépiskolat, hogy megtekinti a tovabbtanuldsi mutatot az
adott intézményben.

Az altalanos iskoldk egyik legfontosabb feladata a szovegértési és matematika eszkdz-
hasznalati, valamint a digitalis kompetencidk minél magasabb szintre torténd fejlesztése. A
2020-ban bevezetett modositott NAT egyik f6 célja, a fenti kompetencidk erdsitése az alta-
lanos iskolakbol kilépd tanuldk esetében. Rendkiviil fontos tényezd ez, hiszen ha a didkok
nincsenek ezeknek a kompetenciaknak a birtokaban, képtelenek lesznek a kozépfoku okta-
tasban (akar gimndzium, akar szakma elsajatitdsa) a versenyképes tudis megszerzésére,
nem tudnak majd fejlédni, alkalmazkodni a valtozé technologidkhoz. Nem lesznek birtoka-
ban az alapkompetencidknak, amelyek segitségével tovabb tudjak magukat fejleszteni, al-
kalmazkodni a fejlodo gazdasagi és technikai tényez6khdz, valamint nem lesz alapjuk az
¢lethosszig tartd tanulds teljesitéséhez. A ,,negyedik ipari forradalomban” (SZAKKEPZES
4.0) eltiinnek egyes foglalkozasok, szakmak, és olyanok jelennek meg, amelyekre most még
fel sem tudjuk késziteni didkjainkat. Ezért fontos, hogy képességeiket fejlessziik, ami az
intézmények belsé szakmai fejlodését is megkoveteli. Tavlati célok kozott szerepel a klasz-
szikus magyar és matematika kozponti irdsbeli felvételik helyett a kulcskompetencidkat eld-
térbe helyezd, a tovabbi tanulmanyokat és a tanul6 fejlédését megalapoz6 mérési rendszer
bevezetése. (SZAKKEPZES 4.0 2019:7).

»A legjobb az, ha a nagy problémakkal mar akkor foglalkozunk, amikor még kicsik.”
Veté Jozsef

A fentiek alapjan azt gondolom, hogy az alapkompetenciak fejlesztésére minden intézmény-
nek egyre nagyobb hangsulyt kell helyezni, és 0j modszerekkel, eljarasokkal segiteni tanuloi
fejlodését akar altalanos iskolardl, akar kozépiskolardl legyen is szo.

Magyarorszag kdzoktatasaban 2002-ben jelent meg el6szor egy olyanfajta mérési rendszer,
jesen azonos feladatok segitségével vizsgalt. 2003-to] boviilt a 8. osztalyosokkal a mérésben
résztvevok kore. A 2004/2005-0s tanévben a kétszintli érettségi rendszer bevezetése, majd a
2019/2020-as tanévben a COVID19 jarvanyhelyzet miatt kimaradt a mérés, de azel6tt és azota
minden tanév majusdban megszervezik. A vizsgalat célpontja az iskolai tanulméanyok soran el-
sajatitott szovegértési €s matematika eszkdzhasznélati kompetencia fejlettségének mérése. Az
intézmények a kezdetektdl a megirashoz képest nyolc honap mulva kapnak visszajelzést. A
feladatokkal azt mérik, hogy az iskoldban elsajatitott tudasukkal a hétkoznapi helyzetekben
adodo szovegeket milyen mértékben képesek megérteni, meglévd tudasukat alkalmazni, ezek
révén 1j feladatokat megoldani. A mérési eredmények elemzése alapjan kidertil, hogy a tanulok
képesek-e az iskolaban megszerzett elméleti tudasukat a gyakorlati életben hasznositani, ezeket
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a képességeiket fel tudjak-e hasznalni tovabbi ismeretszerzés céljara, és a birtokukban levd
eszkoztudassal képesek-e tovabb haladasuk érdekében megfeleld modon hasznositani.

A megoldott feladatlapok javitasa kdzpontilag, azonos javitasi itmutato alapjan torténik. Az intéz-
mények a kovetkez6 tanévben lebonyolitasra keriild mérés el6tt kapjak meg az eredményeiket: intéz-
ményi- €s osztalyszinten, valamint tanulokra lebontott egyéni szinten is. Az eredményeket nagyon
szemléletes modon mutatja be az elemzés az orszagosan elért atlagokhoz képest, igy minden intéz-
mény a mérések alapjan egy képet kap onmagarol az orszagos eredményekhez viszonyitva.

Intézményvezetoként, mérési-értékelési szakértoként a kezdetektdl részt veszek a kompe-
tenciamérésekben (szervezés, lebonyolités, kiértékelés). Azt latom — és neveldtestiiletem véle-
ménye is az —, hogy eredményeink a gimnaziumi osztalyainkban (6., 8., 10. évfolyam) orszagos
atlag feletti sz&ép teljesitmények, viszont az altalanos iskolai 6. és 8. évfolyamain nem tudunk
eldre Iépni, fejlddni. A megalkotott, rendszeres, folyamatosan modositott, fejlesztett és kovet-
kezetesen betartott intézkedési terveink sem vezettek az eredmények javuldsdhoz, azaz ered-
ményeink az orszagos atlagot alulrdl kozelitik az orszagos jelentések alapjan.

A fenti okok vezettek arra az elhatarozasra, hogy egy egészen uj, az eddigiek sordn nem
hasznalt moédszer alkalmazéasaval, és a korabbi, néhany jol bevalt intézményi gyakorlat erdsité-
sével probalom meg az intézményi kompetencia-mérés eredményeit javitani az altalanos iskola
fels6 tagozatan (5-8. évfolyamon 2-2, §sszesen 8 osztalyunkban). Mindenképpen a helyzetiink
eddigi alakulasat szeretném latni, valamint tovabbi lehetdségeket kiprobalni a minél magasabb
szintli kompetencia-eredmények kialakuldsanak érdekében. Hiszek abban, hogy a tanuloi ké-
pességek fejleszthetok sok gyakorldssal, megfeleld modszerek alkalmazéasaval olyan tanulok
korében is, akik atlagos vagy annal gyengébb képességiiek.

A kutatds soran az alabbi alapfeltevésekre szeretnék valaszt talalni.

1. A nem megfeleld eredmények egyik f6 oka a tanul6i motivélatlansdg. Amennyiben a gye-

rekeknek érdeke flizddne a j6 eredmények eléréséhez, az intézmény eredményei javulnanak.
Cél: tanuldi motivacio novelése, pl. palyaorientacios programok, belsé mérések terén
értékelés kialakitasa, stb.

2. Pedagogusaink felkésziiltsége megfeleld modszertani szempontbol. Azonban a kotelez6 isko-
lai tananyag kevésbé fejleszti a kompetencia-mérések tesztfeladatai altal megkovetelt képes-
ségeket. Céliranyos, képességtejlesztésre (szovegértés, matematika eszkdzhasznalat) koncent-
ral6 0j tanorai modszerek bevezetése segitené az eredmények javuldsat.

Cél: neveldtestiileti modszertani megbeszélések, képzések (belsd/kiilsd) — célirdnyosan
a kompetencia-mérések altal szamon kért képességfejlesztésre koncentralva, pl. felada-
tok gylijtése, rendszerezése (innovacio, fejlesztés).

3. A diakok rendkiviil nyitottak a digitalis eszkozok, feliiletek, modszerek hasznélatéra.
Ezeken keresztiil biztosan jobban motivalhatok a szovegértés €s matematika eszkozhasz-
nalat fejlesztése teriiletén is.

Cél: a robotika mint informatikai tantargyi részteriilet bevezetése felmend rendszerben
az also tagozaton, emellett 6tddik évfolyamtol szakkori foglalkozas kiépitése (kutatas,
INNOVAcio).

4. Tanoran kiviili tevékenységek szervezésével fejleszthetdk, erdsithetdk a sziikséges ké-
pességek.

C¢l (innovécio, fejlesztés): fejlesztd tanuldoszoba rendszerének tudatos kiépitése.
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5. Didk a diaktol nagy hatasfokkal képes tanulni, konnyen elfogadja a diaktars tanacsat ab-
ban az esetben, ha a tanuldparok jol vannak kialakitva.
Cél: tanuldparok szervezése a célosztalyokban tanorai és tanéran kiviili tanulas esetén.

6. A sziil6i odafigyelés, torodés €s segitségnyujtas ndveli a tanuldi eredményeket.

Cél: a szilok egyre fokozddo bevonasa a tanuldi tevékenységekbe (kutatds, csoportos
interjuk, megfigyelés).

Kis csoportokban megbesz¢ltiik az érintett kollégakkal, az intézményi munkakdzosségvezetok-
kel, az iskolavezetéssel a cselekvési tervet, véleményiiket kértem. 2019 oktoberében egy szakmai
délutanon ismertettem a neveldtestiilettel a program céljat, tevékenységeit, modszereit, megvaldsi-
tasanak fobb feladatait, az elvart eredményeket, a sziikséges eréforrasokat. Kezdettdl fogva tdmo-
gatd jellegli véleményt fogalmaztak meg a kollégak, némelyek mar szakirodalmat is ajanlottak a
felkésziiléshez. Azt tapasztaltam, hogy tantestiileti szinten egyetértenek azzal, hogy a szovegértés
képességének fejlesztése nagyon fontos tényezd felsé tagozatos didkjaink tovabbi fejlodését te-
kintve. E téren kialakitott terviinket, feladatainkat ,,Kompetencia Projekt” néven fogtuk 6ssze.

,, Az élet akkor szép, ha olyasmiért dolgozunk, amiért érdemes.”” (Hid a Terabithia foldjére c. film)

2. A Kompetencia Projekt inditasanak koriilményei

Kutatéprogramom teljes mértékben az iskolai élethez kotddik, erre épiil, a tanuldk €s a kol-
1égak nélkiil nem tudnam megvaldsitani terveimet. Ezért azt gondolom, hogy egy 2020-as is-
kolai helyzetkép nagyon fontos ahhoz, hogy a kutatéprogram elinduldsanak koriilményeit va-
zoljam. Amikor a kutatési terveimet irtam, eszembe nem jutott olyan helyzet, ami elott akkor
allt az egész vilag. Egy stabil intézményt vezettem abban a tanévben 14 éve mindennapi meg-
szokott iskolaba jarassal, szokasrenddel, hagyomanyokkal. Ezért mertem erre épiteni a kutato-
programomat. Azonban masfajta oktatas kovetkezett.

2020 szeptemberében a pedagogusok és a tanuldk is — orszagszerte — egy hirtelen rank zu-
dult, addig ismeretlen helyzetbdl tértiink vissza az iskolaba: 2020. marcius 16-tol egészen a
tanév végeéig on-line oktatadsban tanult az altalanos iskola €s a gimnéazium is. A meglepetéssze-
rlien, Gjonnan rank zudult helyzetben néhany napos eszméletre-térés, majd néhany hetes okta-
tas-atalakitas utdn rendben folytatddott a tanitds. Harom-négy hetenként irtam levelet a kollé-
gaknak, gyerekeknek és a sziiloknek. Probaltam erdsiteni Oket 1élekben: mindenkinek 0j a hely-
zet, mindenki most tanulja. Tiirelem kell 5nmagunkhoz, és egymashoz. Ujfajta tanulds az on-
line tanulas, hiszen nincs meg a napi rutinban az iskolaba indulds, érkezés, a tobbekkel eltoltott
lazabb tanorak kozti sziinetek és a délutanok. Mindenki egyediil tanult otthon, legfeljebb a test-
vér vagy sziild tdmogatasaval esetleg zavardsaval. A tanuloknak dnmaguknak kellett mindent
megoldani. Az iskola készitett — mar marcius 17-ére — egy ideiglenes on-line id6szakra szo16
orarendet, aminek a 1ényege az volt, hogy hagytunk 6rat/orakat az otthoni 6nall6 tanulasra is.
Ezzel egy kicsit megkdnnyitettiik a tanulok és a pedagogusok rendkiviil nehéz helyzetét. Ebben
a periddusban nem volt még az iskola vezetése altal kijelolt egységes feliilet az oktatashoz:
minden pedagodgus ott boldogult, ahol a legkdnnyebben tudott. Azonban a tanulok (és a sziilok)
részére ez nagyfoku nehézséget okozott, hiszen az egyik ora az egyik feliileten, a masik ora a
masik feliileten volt megtartva. Négy-o6t hetente tematikus tervet kért az iskola vezetése a pe-
dagdgusoktol, amiben lattuk, hogy milyen az elmaradas. Ezek alapjan tervezték kollégaim a
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2020 0sz£tdl induld tanévet, akkor még nagy reményekkel. A tanév végén tantestiileti szinten
valasztottunk ki k6z0s tanitasi-tanulési feliiletet, melyet belsd képzéssel meg is tanultunk ke-
zelni. Az on-line ballagasok és tanévzard utan egymast nem is latva kezd6dott a nyari sziinet.

A 2020-2021-es tanévet is dvatosan kezdtiik, az iskola életét szabalyozo kiilon erre a célra irt
eljarasrend alapjan. Azonnal lattuk, hogy ezt a tanévet sem fogjuk meguszni on-line oktatas nél-
kiil. Az egészségiigyi eldirasok betartasa, betartatasa mellett az iskola életének szervezése sem a
megszokott volt. Tanuldinknak szabalyoztuk a csoportosulasi lehetdségeit a folyosdkon, udvaron
¢s egyeb kozosségi helyeken. A sziiloket megkértiik, hogy a délutani foglalkozasokrol, mint pl.
tanuldszoba, napkozi, amennyiben megtehetik, engedjék haza gyermekeiket. Szakkoroket sem
tartottunk a minél kevesebb tanuléi taldlkozas céljabol, illetve az idésebb didkjaink (gimnazistak)
esetében on-line szakkorok, eldkészitok lehetségesek voltak. Minden rendezvényiink maximum
osztalykeretben vagy on-line valdsulhatott meg. Bels6 pedagogus-képzéseink elmaradtak a kol-
légak tulterheltsége miatt (részben on-line, masrészt jelenlétben tanitottak). Tanuloinknak azon-
nal tanév elején megtanitottuk kezelni az iskolai szint(i k6z6s on-line oktatasi feliiletet.

A hidnyzok szama folyamatosan nagyon magas volt mind a tanulok, mind az iskolai dolgozok szint-
jén. A sziiléknek lehetdsége volt arra, hogy kérelmezzék az intézményvezet6tol — hivatkozva a virus-
helyzetb6l adodo csaladi veszelyeztetettségre — gyermekiik otthonrdl torténd tanulasi lehetoségét.

2020. november 11-t61 orszagosan elrendelték a kozépiskolai tanulok on-line oktatasat. In-
nentdl kezdve iskolank gimnazistai nem jottek be az épiiletbe, kivéve az érettségi eldtt allokat,
Ok is kizarolag indokolt esetben vehettek igényben ,,816” felkészitést. Az altalanos iskoladsok
oktatdsa tovabbra is jelenléti rendszer(i volt, magas hidnyzasi arannyal.

Ebben a helyzetben a kutat6é program, azaz a Kompetencia Projekt el6készitése, egyes be-
tervezett tevékenységei abszolut hattérbe szorultak, hiszen a tananyag tavalyi tanévben elma-
radt befejezése és az akkori tanév tananyaganak miel6bbi elkezdése volt a {6 cél.

2021 januarjaban, februarjaban tobb altalanos iskolai osztdlyunk karanténba keriilt tobb ta-
nuldé megbetegedése illetve a tobbiek kontaktként vald nyilvantartasa miatt. Februar 19-én az
Operativ Torzs — a tobb osztalyos karanténhelyzetiink miatt — elrendelte szamunkra az egész
intézmény on-line oktatasat. Ez alatt az id0szak alatt tobb gyermek is — a pszichés megterhelés
miatt — depresszios allapotba keriilt, szakember segitségét kérték a sziilok. Nem volt konnyii
sem a tanuloknak, sem a pedagégusoknak és a sziildknek sem.

Az altalanos iskolasok aprilis 19-én, a gimnazistak pedig méjus 10-én térhettek vissza a je-
lenléti oktatasba a jarvanyiigyi szabalyok tovabbi szigort betartasa mellett. Sok minden elma-
radt abban a tanévben, és sok mindent szerettek volna a gyerekek, pedagdgusok potolni. Azon-
ban a korlatozasok nem tették ezt lehet6vé.

A kutatoprogram tobb pontjat ideiglenesen elhalasztottam, hiszen ismételten a tananyag ok-
tatasara kellett koncentralni.

A 2021-2022. tanév szeptemberét mar kevesebb jarvanyiigyi szabalyzo alkalmazasa mellett
kezdhettiik meg. Minden diakunk jelenléti oktatasban tanul, a napkozi, tanuloszoba €s a délutani
tanoran kiviili foglalkozasok is megtarthatok tanév elejétél. Rengeteg programot terveztiink és
valositottunk meg a tanév elsd két honapjaban, tartva attol, hogy az 6szi sziinet utan ismét on-line
oktatas lesz. Ide csoportositottuk az Otddikes Napot, a Gélya-napokat (nem tébor volt), a papir-
gyljtést, a Sulizsak rongygytijtést, az Aranykalandot, amit mindig a sziil6k szerveznek, a Szalag-
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avatot, a Didkparlamentet és még sorolhatnam. Sok osztaly kért engedélyt 1-1 napos kirdndulé-
sokra, potolva a sok kdzosség nélkiil toltott napot az elmult honapokban. Az altalanos iskola kdzel
6 honapot, a gimnazium pedig 10 honapos idStartamot t6ltott az on-line oktatasban.

Itt tartunk most. Szeptemberben végre elkezdédhetett a kutatoprogram, tobb pontjaban is
potlasokkal. Nehéz kezdés volt, de most is minden kolléga egyetértett abban, hogy sziikség van
a nagyobb odafigyelésre az eredmények novelése érdekében.

A fentiekben vazolt intézményi és orszagos koriilmények valamint hattér altal kialakult kor-
nyezetben kezdtem meg a kutatoprogramot. Az aldbbi arisztotelészi gondolat vezérelt: ,, A kez-
det az egésznek a fele.” Arisztotelész

3. A kutatomunka elokészité szakasza: 2020. szeptember—2020. december

Terveim alapjan a kutatdémunka els6 szakaszat egy elokészitd szakasz el6zi meg, amelynek
célja a felkésziilés a gyerekek, sziilok és kollégak felkészitése volt. Ezt a szakaszt még a kuta-
toprogram elinduldsa (2021. januar 1.) el6tti periddusra terveztem 2020 szeptemberétdl.

Az intézmény eddigi kompetencia eredményeinek elemzése volt a bevezetd feladatom, il-
letve szakirodalomjegyz¢k Osszedllitdsa, amely alapjan koriiltekintést végzek arrél, hogy hazai
viszonylatban a szovegértési kompetencidkkal, azok mérésével kapcsolatban milyen kutatasok
torténtek. Ez a dokumentumrész majd a kutatdi beszamold bevezeto részét alapozza meg.

e A tanuldk részére motivacios kérdoivet terveztem alkalmazni a kutatas elsé részében és

a végén. Ezt a motivacios kérddivet mar kordbban is hasznaltuk (2016 6ta) a tanuldi
motivaciéo mérésekor intézményi szinten. Kissé atalakitottuk — itt szamitott az osztaly
fokozata és a jele is —, €s mérésre elokészitettnek gondoltam.

o A digitalis szovegértési feladatbank létrehozasat kezdetben a kutatdmunka bevezetd sza-
kaszahoz rendeltem, majd az ismételt on-line oktatasban tapasztalt pedagogus-leterhelt-
ség miatt 2021. dszére halasztottam. Azonban kollégdimmal a magyar szovegértési és a
matematika eszkdzhasznalati mérdeszkozeinket kivalasztottuk évfolyamszinten, €s egy
kozos intézményi feliiletre mentettiik azokat, elokészitve a belsdé bemeneti méréseket.

e Tanorak latogatasa az intézményben a szokasrend szerint folyamatos volt. A jarvanyligyi
eldirasoknak megfelelden, azonban joval kisebb aranyban latogattam tandrakat az alta-
lanos iskolaban, figyelve a kollégak modszertanat, esetlegesen a szovegértéssel kapcso-
latos feladatokat. Az 6ramegbeszéléseken tobben is kifejtették, hogy a nagy mennyiségii
tananyag miatt — egyébként is szinte minden teriileten lemaradtak a tananyaggal az on-
line oktatas alatt -—— nagyon kevés idejiik marad barmilyen plusz feladatra. Szdmomra
kideriilt, hogy ezért is nagyon fontos a Kompetencia Projekt.

4. A kutatas bevezet6 szakasza: 2021. januar — 2021. augusztus

2021 januarjaban indult a Kutatoprogram, az iskolankban a Kompetencia Projekt elnevezés
keretében.
e FElsOként a sziilOket értesitettem, még az adott tanév elso félévének végén a Kréta e-napld
feliiletén. Pozitiv visszajelzéseket kaptam: oromiiket fejezték ki a lehetséget olvasva.
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A tanulészoba hianya kicsit aggasztott, hiszen nagyon fontos része a programnak a
fejlesztd tanulodszobai foglalkozas. Azonban a fent vazolt helyzetben, majd a februar
kozepétdl elrendelt on-line oktatds miatt ennek a modszernek az alkalmazéisa le-
hetetlenné valt. A fejlesztd tanuldszobai foglalkozasokon minimalis 1étszamu tanulo vett
részt a korlatozasok miatt.

A féléves értekezletre terveztem a tantestiilet részére egy modszertani képzést (szovegér-
tés fejlesztés), de mivel a jarvanyhelyzet miatt maga az értekezlet is on-line volt, és a
képzést (workshop) nem tudtuk megtartani, késébbre halasztottuk (2021. november).

A feladatbank feltoltését elkezdtiik az intézményi kozos feliileten, amely a szaktanarok
szamara elérhetd. Nagyon lassan kezd6dott a folyamat, aztan az on-line oktatas elrende-
1ése miatt meg is szakadt.

A 2020-2021-es tanév tavaszi félévere tervezett programokat javarészt a kévetkezo tanévre

kellett halasztani a pandémidabol adodo intézményi szintii karantén-helyzet, azaz on-line oktatds
miatt. (Részleteiben ld. a fent leirtakban).

A tanuloi motivacids mérést késébbre halasztottuk a magas hianyzasi 1étszam, illetve az
engedéllyel otthon tanuldk nagy aranya miatt. A jarvanyhelyzet miatt kialakult tavaszi
on-line oktatas miatt viszont a gyerekek lelkidllapota, a tanuldshoz valé hozzaallasuk
alapjan joval negativabb, tehat nem valddi eredményt adott volna a mérés. Sok sziild
panaszkodott, hogy gyermeke esetében depressziv magatartasi formakat észlelt, és a
tanulashoz vald hozzaallasuk sem megfeleld. Az iskolapszichologus feladatai megsza-
porodtak. Baratok, osztalytarsak €s az iskola hidnyaban minden nehezitett kdriilménynek
szamit. Ezért ezt a mérést késobbre, a kovetkez tanév 1. félévére halasztottam.

Az altalanos iskolai tagozatunk 5-8. évfolyamanak elsd, bels6 bemeneti méréseit a II.
félév 1. hetében (2021. januar végén) végeztiik el még jelenléti oktatasban. Evfolyam-
szinten az osztalyok azonos szovegértés és matematika teszteket irtak. Ezek elemzése és
rogzitése megtortént egy, az adott szaktandrokkal kozos feliileten. A mérdlapokat
munkakdzosségi szinten hataroztdk meg és dontotték el a szakos kollégak (1d. elokészitd
szakasz). Ezek a mérdeszk6zok maradnak végig a kutatomunka soran.

A fejleszt6 feladatokat tartalmazo feladatbank folytatdsa megallt az elrendelt karantén €s
az on-line oktatas miatt.

A fejlesztd tanuldszobat tovabbra sem tudtuk elinditani az on-line oktatas miatt.
Ugyanigy a robotika szakkort sem, hiszen az a robotok épitésével és programozasaval
valo foglalkozast jelent, ami jelenléttel valdsithaté meg.

2021 aprilisaban visszatérhettek a tanulok az iskoldaba és jelenléti oktatasban folytatodhatott

az iskola élete.

Az orszagos kompetenciamérések megtorténtek 2021 majusaban, az eredmények 2022
februarjaban érkeznek meg.

A kimeneti szOvegértési és matematika teszteket megirattuk a kutatasban részt vevo oszt-
alyainkkal, szintén évfolyamonként az osztdlyokban azonos tesztek alkalmazasaval. A
méréseket majus utolso hetében szerveztiikk meg az on-line oktatasba torténd visszatérés
utan 5-6 héttel.

A szOvegértés €s matematika eredmények elemzése és rogzitése a kozos feliileten
megtortént.
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e A kutatés kiindulasi eredményeinek elemzése megtortént. A nevelbtestiilet szamara egy
Osszegzést a késobbi értekezletre terveztem, augusztusban.

2021 szeptember 01. A tanév jelenléti oktatassal kezdodott. A tanév elejére az eddiginel sok-
kal t6bb programot helyeztiink el, tartva az on-line oktatds ismételt elrendelésétdl. Igy intézmé-
nyi életiink a szeptemberi és oktoberi honapokban rendkiviil zsufolt lett.

A tanévnyito neveldtestiileti értekezleten (84 f6 pedagogus részvételével) eldadasban fog-
laltam Ossze a kutatomunka, illetve a Kompetencia Projekt eddigi részleteit. Kivetitettem egy
altalam készitett PPT segitségével a bemeneti és kimeneti mérések eredményeit, amely alapjan
megddbbentd volt, hogy matematikabol az on-line oktatas mennyire visszahizta az eredménye-
ket a tanév végére. A magyar szovegértési eredménye kdzott is volt 1-2 osztalyban visszaesés,
de javulast is tapasztaltunk.
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Osztalyaink

1. abra
Magyar szovegértés belso meérések 2020-21
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Osztalyaink
2. dbra
Matematika szdvegértési belsé mérések 2020-21
A magyar szovegértési mérések azt mutatjak, hogy az 5. osztalyok €s a 6. a kivételével a kimeneti
mérések magasabb értékeket mutatnak, tehat fejlodés mutathato ki a szovegértés teriiletén. Mig a ma-
tematika mérési eredmények alapjan minden osztalyban a kimeneti mérések alacsonyabbak, tehat
nem mutathato ki fejlédés az osztalyok szintjén (HORVATHNE: KOMP. PROJEKT EREDMENYEIL, 2021.7. dia).
Amennyiben az altalanos iskola fels tagozatanak fejlodési gorbéjét figyeljik meg, akkor
emelkedés lathato az 5-t6l a 8. évfolyamig mindkét teriileten. Ez a fejlddés matematikébdl szeb-
ben kirajzolodik, mint a szovegértési adatok alapjan, hiszen a magyar szovegértés teriiletén mind-
két nyolcadik osztaly rendkiviil alul teljesitett (HORVATHNE: KOMP. PROJEKT EREDMENYEI, 2021. 7. dia).
Amit még fontos hangsulyozni, az az a tény, hogy integral6 altalanos iskola a miénk. A felso ta-
gozatos osztalyokban az integralt SNI és a BTMN tanul6 arany nagyon magas. (HORVATHNE: 2020-21.
TANTESTULETI TANEVZARO ELOADAS 2021. 5. dia). A legkisebb aranyu a fejlesztésre szoruld tanulok aranya
a 6. a osztalyban (14%) és a legmagasabb a 7. a osztalyban, ami 42%-os tanul6i aranyt jelent.

5.a |5.c |6.a|6.c |7.a|7.c |8.a|8.c
Osztalylétszam |26 |25 [29 |25 |26 |25 [29 |20

2020-21. roN; integralt |2 |1 [2 |4 |2 |3 [2 |3
BTMN 2 |5 [2 |4 |9 [3 |9 |4
1. tablazat

A felsd tagozatos didkok SNI és BTMN tanuloinak aranya
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Az els be-és kimeneti méréseink eredményeit 6sszegezve: nem lehetlink elégedettek sem a
mérési eredményekkel, sem a fejlesztési munkankkal ebben a tanévben. Mi lehet az indoka
ezeknek a gyenge eredményeknek?

7.

8.

A pandémia altal az iskolakat terheld digitalis oktatas ténye: a felsé tagozatos didkok
azok, aki életkorukbol adodoan kevésbé érdekeltek a tanulasban, kevésbé torekedtek az
on-line oktatas id0szakaban a tananyag tokéletes elsajatitasara. Mellettiik mar nincsenek
a napi tanulast segitd és ellendrzo sziilok, mint az alsés tanulok mellett, de még nem
motivaltak egy végso tovabbtanulasi cél révén a tanuldsra. Tovabba magas iranyukban a
stresszhelyzetet el6idéz0 sziildi elvaras.

Nincs a fels6 tagozat végén egy nagyobb, tétre mend mérés. A kompetencia mérések tét
nélkiiliek, nincs motivacio, hogy minél magasabb pontszammal irjadk meg azokat.
Magas az aranya az SNI és BTMN tanuldknak az osztdlyainkban, ami a teljesitmény
pontszamait csokkenti.

Mindenesetre nem tudom ennél jobban magyarazni az altalanos iskola felsd tagozataban ,,bi-
zonyitvanyunkat”, ami most nem néz ki tal jol. Ezen javitani kell. Bizom abban, hogy a Covid
nélkiili idészak sokat lendit az eredményeken t6bb oldalrdl is.

A tanévet elkezdtiik jelenléti oktatassal (Id. fentebbi leiras). Osszevont sziili értekezletet
ismételten tarthattunk szeptember elején, igy ott is €s a Kréta e-napldban is tajékoztathattam a
fels6s tanuldk sziileit a gyermekeiket is érintdé kompetencia fejlesztésrol. Az idei tanév fejlesztd
tanuldszobai lehetségérol szeptember kdzepén tajékoztattam az e-Kréta feliiletén keresztiil.
Tobb sziildi visszajelzést is kaptam, melyben pozitiv véleménytiket fejezik ki a lehetdségrol.

A 2. bemeneti belsé mérést (magyar és matematika szovegértés) szeptember 2-3. hetében
(osztalykirdndulasoktol fiiggden) irattuk meg a tanuldkkal az el6z6 évben kivalasztott
mérdlapokat haszndlva. Az eredményeket az intézményi feliileten rogzitettem.

A kollégdimmal ismételten nekialltunk a feladatbank toltéséhez, ami azt jelenti, hogy a
heti egy alkalommal leadott tananyag el6tti 5-10 perces fejlesztd gyakorlatokat gytijtjiik
Ossze a kozos feliileten levo évfolyamonkénti mappakban.

A fejlesztd tanuloszobai foglalkozasok elindultak szeptember végétdl. A gyerekek mara
megszoktak, tudjak, hogy lehetdség van a nehézségeik megbeszélésére mind matemat-
ika, mind pedig magyar szdvegértés terén. Orommel és bizalommal keresik fel a peda-
gogusokat, akik nehézségeik megsegitéséhez adnak lehetdséget.

A fejlesztd tanuldszobai foglalkozéasok latogatdsa és az egyéb oralatogatasok a vezetdi
ellendrzési terv alapjan oktober 15-t6l zajlanak az iskolaban.

Osztalyonkénti tanuloparok kialakitasa megtortént. Minden osztalyfonoktdl kértem a
tanuloparok névsorat.

Robotika szakkort 5-8. évfolyamon indult heti 2 alkalommal. Ezenkiviil egy informatikai
profilu partneriskolaval kotottiink a tehetséggondozas terén egy partneri szerzodést.
Egylittmiikddésiink folyamatos.

A tanul6i motivacid mérése oktdber 2. felében tortént meg. A kérddivet a mérést me-
geldzben digitalizaltuk.
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Osszegzés

A virushelyzet nem konnyitette meg az intézményem ¢letéhez kotddo kutatasi tevékenysége-
met. Szamos feladatot kellett az on-line oktatds miatt atiitemezni, vagy torolni. Szerencsére az
idei tanév a megszokott iitemben, bar programoktol talterhelve indult. A Kompetencia Projektet
a neveldtestiilet is fontosnak tartja. Latva és elemezve a bemeneti és kimeneti belsé méréseket az
online oktatas utan, még egyértelmiibb a helyzet: sziikség van az odafigyelésre, az i) modszerek
alkalmazasara. A hétkdznapi feladatok ugy érzem beindultak. Remélni tudom csak, hogy a virus-
helyzet t6bb, az eldzdekhez hasonld problémat nem fog okozni. Ami valtozas varhatd: az orsza-
gos kompetencia-mérések feladatait az idei tanévtdl digitalis formaban kapjuk meg, tehat mas
lesz, ijdonsag lesz a gyerekek szamara. Talan ez az eddigi mérési eredmények szintjén valtoztat,
ami tobb tényezdbdl is fakadhat, de ez csupan feltételezés. Izgalommal varom a mérést, foképpen
az eredményeket. Iskolank részt vett egy digitalis probamérésen egy felsOs osztalyunkkal. Az
informatikai rendszer, a szoftver, ezen a mérésen még nem allt készen az orszagos mérésre.

Jelen cikkemet a kutatdsom elejérdl terveztem vazolni, kdzdlni, mert mostanra gytilt 6ssze
annyi informacid, hogy ez megoszthatd és tovabbadhatd. A feladatot magaménak érzem, és
nagy erdkkel dolgozom tovabbra is rajta.

Jacob van Rijs gondolatai jutnak az eszembe, amikor kicsit elkeseredem: minden nehezitett
koriilmények kozott, az eddiginél még rosszabb eredményeket tapasztalva indult. Azonban bi-
zom abban, hogy az altalunk fejlesztett tanitvanyok felndve megalljak majd a helyiiket a to-
vabbtanulas és a munkajuk teriiletén is.

., Amikor ugy érzem, hogy semmi sem sikeriil, a kétorok munkdjara gondolok, akik szdzszor
is rdiitnek a nagy kédarabra, s azon még csak egy repedés sem latszik. A szdazegyedik kalapdacs-
titésnél azonban a ko kettévalik, és én tudom, hogy nem az utolso csapastol, hanem attol a
szdztol, amit elotte mértek ra.” Jacob van Rijs

Irodalom

dr. Horvathné dr. Hidegh Aniko: Szdzhalombattai Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium 2020—21. Tan-
testlileti tanévzaré eldadas anyag. 2021.06.28. 5. dia.

dr. Horvathné dr. Hidegh Anik6: A Kompetencia Projekt eredményei, eléadés anyag. 2021.08.31. 7. dia.

Orszagos kompetenciamérések eredményei iskolankban.
https://www.kir.hu/okmfit/getJelentes.aspx?tip=t&id=032585&th=1 (Utols6 megtekintés: 2010.11.01.)

Szakképzés 4.0. A szakképzés és felndttképzés megujitasanak kozéptavh szakmapolitikai stratégiaja, a szak-
képzési rendszer valasza a negyedik ipari forradalom kihivéasaira.
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=1024:szakkepzes-40-strategia&ca-
tid=10:hirek&Itemid=166 (Utolsé megtekintés: 2021.11.01.)
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Ivanics-Rieger Klaudia — lvanics Ferenc
Bakonyi Csillagaszati Egyesiilet
riegerklaudia@gmail.com

Az élménykozpontu pedagogia beépitése

a csillagaszati ismeretterjesztéshe

Miért épitettiik bele az Ertékkozvetité és képességfejleszté programot
(EKP) a csillagaszati ismeretterjesztésbe?

1 kép
Ivanics-Rieger Klaudia vezeti latdssériiltek egy csoportjdt a kidllitdson

Szervezetilink, a Bakonyi Csillagaszati Egyesiilet hivatalosan 2018. februar 8-an alakult meg
Veszprém megyében, Ajkan, mely mar kordbban is rendelkezett csillagészati ismeretterjesztd
multtal. Mivel az alapitok kozott két olyan, pedagdgus végzettségii tag is van, — az egyik az
egyesiilet elndke, Ivanics Ferenc, a masik jomagam, Ivanics-Rieger Klaudia — akik dr. Zsolnai
siik idején. Egyesiiletiink mar a kezdetektdl azon volt, hogy a csillagaszati ismeretterjesztést ne
hagyomanyos modon folytassa. Ehhez a kovetkezd alapokat fektettiik le: a tudomanyos isme-
retterjesztés legyen gyakorlatorientalt, emberk6zponti — ezen beliil a programok ¢és eldadasok
feleljenek meg az adott korosztalynak és a résztvevok tudésszintjének. A programok legyenek
¢lménykdzpontiiak és interaktivak, igy a kozonség nemcsak passziv hallgatosag lesz, hanem
aktivan bevonodik egy-egy el6adasba, projektbe. Ezek a projektek pedig legyenek a legkiilon-
félébbek, hisz egyrészt az tirkutatas-csillagaszat vildga is nagyon szines, masrészt a hallgatdsag
— még ha alkalmi is — kiilonféle képességeit, készségeit igy tudjuk a legjobban fejleszteni.
Mindennek pedig igen hathatés okai vannak.
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Ugy altalaban a természettudomanyos tantargyak azok (biolégia, kémia, foldrajz, fizika),
amelyeknél a legegyszeriibb a valos szemléltetés, az élményadas, a gyakorlati példak bemuta-
tasa. Mégis, az ilyen jellegli ismeretterjesztés nemcsak az iskoldban, hanem azon kiviil is nél-
kiilozi ezen fogasokat. igy azonban éppen a legfontosabb veszik el, az a gyakorlat, mellyel meg
lehet nyerni a néz6k6zonséget, méghozza korosztalytol fiiggetleniil!

Ma Magyarorszagon egy nagy szervezet, a Magyar Csillagéaszati Egyesiilet (MCSE) és annak
kiilonboz6 szekcidi 1éteznek. Emellett vannak vidéki vagy egy-egy megyeszékhelyen miikodo
lokalisabb, de attél még orszagos hirli csoportok, illetve ismeretterjesztést egyéni mdédon végzo
amatdresillagaszok®. A tobbi csoporttal kapcsolatban 4llva batran jelenthetjiik ki, hogy mi va-
gyunk az elsd olyan csillagészati egyesiilet, akik élményalapti ismeretterjesztést végeznek. Ezzel
sikeriilt teljesen atalakitanunk a hazai platformot. Magyarorszdgon ugyanis az ismeretterjesztd
amatdresillagaszat? tovabbra sem tud kilépni a tavesdves bemutatok bugyrabol. Ennek azonban
nagy hatrdnya van, mely nem mads, mint maga az id6jaras. Teljesen felhds idoben természetesen
nem lehet tdvcsdvezni. Tapasztaltbol ismerjiik a forgatokonyvet: az amatdresillagaszt egy intéz-
mény (példaul egy erdei iskola) elhivja tdvesdves bemutatot tartani. Az id6jarads nem megfeleld.
Az eldado ekkor vagy el sem megy, vagy egy — altaldban unalmas, a hallgatdsadg koranak nem
megfeleld — szaraz eldadast vesz el altaldban a tavesd hasznalatardl, tavesotipusokrol. Az elmult
években mi is szamtalan ilyen esettel taldlkoztunk. Itt jegyezném meg, hogy természetesen nem
elég, hogy valakinek meglegyen a tudasa. Kell hozza egyfajta ,,pedagogiai érzék” — ez nem azt
jelenti, hogy feltétleniil pedagogiai végzettsége legyen. Ehelyett fel kell ismerni a hallgatosag
igényét (iddsebbek, fiatalabbak, vegyes korosztaly és hattértudasuk), és jol is kell tudni eldadni.
Mivel ezek készségek — bar tanulhatok — nem rendelkezik veliikk mindenki. S6t, azt kell allitsam,
hogy egyre kevesebben. Ma a legtobb bemutat6 amatdr a régi, 40-50 évvel ezel6tti hagyomanyo-
kat hasznalja, a fiatalabbakat is 6k nevelték ki, igy aztan 6k is ezt viszik tovabb. Nincs fejlodés,
nincs alkalmazkodés az 11j korhoz, az emberekhez, a gyerekekhez vagy akér a digitalis vilaghoz.
Mindezeket figyelembe véve kezdtiik kidolgozni egyesiiletiink munkaformajat, s ez a tapasztalat
adta hozza a rossz példat, ahogy nem lesz szabad csinalni.

Az lett tehat az alapvetés, hogy egyesiiletiink — mésoktol eltéréen —nem a tavesoves bemutatokra
¢épit, hanem mas programokra. Olyanokra, melyekkel konnyen bevonhatd barmely korosztaly és
barmely ember ebbe a sokszor nehezen megfoghat6 vilagba. F6 célunk a csillagaszattal, tirkutatés-
sal kapcsolatos, interaktiv, gyakorlatorientalt és élménykozponti ismeretterjesztés lett, vagyis
mindaz, amit egy ember gyerekként az iskolaban, a hagyomanyos oktatasban sajnos nem kap meg.
Mindennek alapja pedig az EKP-ban elsajatitott gyakorlatok lettek. Mindennek kszonhetSen alig
egy évvel megalakulasunk utan elnyertiik a NIOK Alapitvany altal 1étrehozott Civil Dijat a ,,Leg-
igéretesebb 1 szervezet” kategdriaban, melyre azota is nagyon biiszkék vagyunk.

! Megjegyzés: kiilonbséget illik tenni csillagisz és amatdrcsillagasz kozt. A csillagasz hivatasos végzettségii fizi-
kus. Az amatdrcsillagasznak nincs ilyen jellegli végzettsége, szamara a csillagészat egyfajta komoly hobbi, leg-
inkabb életforma.

2 Vannak olyan amatércsillagaszok, akik tavcs6vel vizsgalodnak, cikkeket irnak, fotoznak stb. és vannak bemu-
tat6 amatdresillagaszok, akik természettudomanyos ismeretterjesztést végeznek.
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Hogyan jelenik meg az EKP filozéfisja kiilonb6z6 programjainkban?

Legtobb programunkra igaz, hogy az orszagban elsoként nalunk szerepelt, mi honositottuk
meg vagy mit talaltuk ki. Legtobbszor természetesen nem ,,mi taldljuk fel a spanyol viaszt”,
hanem sok esetben a nyugati mintakat emeljiik at ide kis hazankba. Sokan csodalkoznak azon,
hogy honnan vannak 6tleteink, pedig csak koriil kell nézni a hatdrainkon tul. Ebben természe-
tesen sokat segit a digitalis vilag, az interneten bongészve szamtalan jatékos, kreativ dologra
lehet bukkanni. Emellett odafigyeliink arra, hogy minden programunkat folyamatosan fejlesz-
sziik és megujitsuk és igy korszertieck maradjunk.

Eléaddasok, tavesoves bemutatok és kiegészité programok

Hogyan zajlik nalunk egy meghivason alapul6 eléadas? Interaktiv bemutatdinkkal rengeteg he-
lyen megfordulunk, legyen az kdzosségi kiiltéri rendezvény (példaul falunap, gyereknap, civil nap
stb.). Egy intézmény (pl. konyvtar, k6zosségi haz, 6voda, iskola vagy erdei iskola) altal szervezett
alkalom — ez lehet kiilon eléadas vagy rendhagyd tandra. De el6fordult mar hogy maganszemélyek-
nek tartottunk bemutatot. Ezen esetekben vagy egy meghatarozott 1étszamu és korosztalyt gyerek-
csoporttal talalkozunk (példaul iskolai vagy erdei iskolai programok esetén) vagy pedig teljesen
vegyes korosztallyal, a kisgyerektdl az idosekig. Amikor egy kiiltéri rendezvényre telepiiliink ki,
akkor asztalainknal allanddan valtozik az érdeklddok serege. Ezen eseményeknél tehat nagyon fon-
tos, hogy figyelembe vegyiik mind a korosztalyi sajatossagot, mind a hattértudast.

Vannak sajat magunk altal szervezett programok is. Tobbsz0or tartottunk turdkat a csillagos
ben kitelepiiltiink hullocsillagot lesni augusztus 12. koérnyékén. Illetve nagyobb csillagaszati
eseményekkor (példaul fogyatkozasok esetén) is ki szoktunk telepiilni. Ezen eseményeket min-
dig kisérik tudomanyos eldadasok, illetve ilyenkor szoktunk tavcsdves bemutatot is tartani.
Ezek koziil kiemelked6 volt a 2018-as teljes holdfogyatkozés és nagy Mars-kozelség ideje. Az
alkalomra megyei rajzpalyazatot hirdettiink, melyre tobb szaz palyami érkezett be és tobb ka-
tegdriaban hirdettiink gydzteseket. Az érdeklédok meghallgathattak egy el6adast a Mars kuta-
tasardl, ez utan pedig Ajka foterén, az Agéran figyeltilk meg a fogyatkozast és a Marsot. Pon-
tosabban figyeltiik volna, ugyanis az egész orszagban borult idd volt. Igy is sikeriilt ott tarta-
nunk az érdeklddd tomeget, tagtarsaink segitségével ugyanis élében, egy kivetiton kozvetitettiik
az eseményt, melyet egy amatOrcsillagdsz streamelt Namibiabol.

Nagyobb programjainkat tobb kisebb projekt is kiegésziti, melyekkel tovabb szinesitjiik palet-
tankat. Ilyen a Napkalyha. Itt egy régi parabola tanyérra ragasztottunk ugynevezett tiikorfoliat. Ez
a nap sugarait egyetlen fokuszpontba gytijti 6ssze. Ennek segitségével egyszeriibb kisérletek vé-
gezhetdk, példaul olvaszthatunk ont vagy vizsgalhatjuk kiilonboz6 anyagok gyulladaspontjat. De
mindenki szdmara a legkedveltebb a napvirsli készitése, ekkor mindenki megsiitheti a maga uzson-
najat a nap energidjanak segitségével. Masik kiegészitd projektiink a vizrakétazas. Ekkor PET pa-
lackokbol késziilt, vizmeghajtasu rakétak segitségével biztonsagosan mutathatjuk be a rakétami-
kodés alapelveit és folyamatat. a résztvevok maguk indithatjak, 16hetik ki a szerkezetet. Taboraink
soran pedig lehetdségiik nyilik megépiteni sajat napkalyhajukat €s rakétaikat. Ilyen volt mindhdrom
SolarCamp rendezvénylink, melyeket helyi ajkai gyerekeknek és az osztrak testvérvaros, Weiz ta-
nuloinak kézdsen rendeztiink. Mindkét program fontos abbdl a szempontbol, hogy ujrahasznositott
anyagokbdl késziil, igy a fizikdhoz kapcsolodo tudésanyag mellett egy okologiai szemlélettel is
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ellatjuk a programban résztvevoket. De a rakétaelvet szemléltethetjiik szivoszal rakéta segitségével
is. Ekkor egyszertien papirbol vagunk ki és ragasztunk 6ssze egy hengeres format harom iranyitd
szarnnyal, majd azt egy szivoszalra felhuzzuk. A szivoszalba belefijva messzire ki lehet 16ni a ra-
kétat. De alkalmanként készitiink papirbol napérat is. Szamtalan jo 6tlet talalhato kiilfoldi kreativ
oldalakon, a legtobb otletiinket mi is innen emeljiik at.

Id6rol-idore programtol fiiggetleniil is igyeksziink megmozgatni kdvetdinket, foként a gye-
rekeket. 2021-ben az Urhajozés napjara, aprilis 12-ére hirdettiink orszagos rajzpalyazatot, mely
aztan kindtte magat a hatarainkon talra. ,,A vildgir felfedezdi” cimii palyazatra rekordmennyi-
ségli, tobb mint 1000 db rajz érkezett be digitalis formaban. igy — a jarvany ellenére —sikeriilt
egész hazankat és a hataron tuli magyar gyerekeket is aktivizalni.

Havonta visszatéré ingyenes klubfoglalkozasainkat mar hivatalos megalakuldsunk elott
kezdtiik megtartani, ebben a jarvanyos id6szakban sem maradtak el, csupdn atkoltoztiink az
online platformokra. E foglalkozdsokon foként aktualis témakat dolgozunk fel. Jelenleg futod
szakkoriink, mely egy palydzat keretében szintén ingyenes részvétellel valosul meg, a csillaga-
szati alapismeretbe kalauzolja el a részvevoket.

Féldonkiviili kézetek az ismeretterjesztés szolgalataban

Egyesiiletiink profiljaban tobb program is szerepel, melyek koziil az érdekléddk valaszhatnak.
Egyik legalapvetébb programunk, mindennek az elinditéja a ,,Meteoritok®, az égi kdvek vilaga”
cimet viseli. Ez volt a legelsd interaktiv el6adasunk, pedig ezt nem is terveztiilk meg elére. Még
a hivatalos megalakulas el6tt jo néhany évvel egy hagyomanyos tavesoves bemutatot kért t6liink
egy erdei iskola*. Sajnos azonban igen rossz idé volt. A férjem és jomagam akkor kezdtiink né-
hany meteorit gytijtésébe® — kis kézi példanyok, és néhdny grammnyi poranyag, vagasi tormelék
volt csupan a birtokunkban. Mégis sikeriilt ezzel az igen csekély mennyiséggel is olyan hatast
gyakorolni a gyerekekre®, hogy elhatdroztuk egy nagyobb gyiijtemény beszerzését. Mara tobb
mint 15 kg-nyi ilyen kézettel rendelkeziink, melyet kiegészitettiink ide kapcsolodoé tin. metamorf
" kdzetekkel is. Emellett e projektben jelentek meg elészor a 3D nyomtatassal eldallitott, illetve
a kézzel késziilt makettek. E szines paletta lehetdvé teszi egy interaktiv bemutatd 1étrehozasat,
ahol az érdekl6d6k nyugodtan kézbe vehetik, sét, mikroszkop alatt is megvizsgalhatjak e kdzete-
ket, de magnesezhetdségiiket is kiprobalhatjak vagy akar meg is szagolhatjak dket. Ilyen meteo-
rit-bemutatot ebben a formaban sem egyesiilet, sem maganyszemély nem csinal, ma hazankban
csak nalunk talalkozhatnak veliik testkdzelb6l. A programhoz tobb eléadas is kapcsolodik, a Civil
Dijat is ennek koszonhetjiik, mara pedig ez valt az egyik legnépszeriibb programunkka®.

% Olyan kézetek, melyek nem a Foldon, hanem a vilagiirben keletkeztek, ide pedig lehullottak. Anyaguk lehet ké,
vas vagy kévas.

4 Altaldban a legtobb laikus is csak ebben gondolkodik, nem is sejti, mennyi lehetéség rejlik egy csillagaszati
ismeretterjesztésben.

5 Ezeket nem mi gytijtjiik helyben, hanem mas, hivatalos gyijtéktd] vasaroljuk, akik hivatalos dokumentumokkal
igazoljak a kézetek eredetiségét.

® Masik eset egy 6vodai program volt, ahol virtualis {irsétat tettiink a Naprendszerben nagycsoportos gyerekek-
kel. A Holdnal ugy tettiink, mintha az egyik kislany cipdjérél varazsoltunk volna elé egy holdi meteoritot. A kis-
lany annyira meglepddott, hogy egész végig a ciptalpat nézegette, hatha lesz ott még valami. ..

" A metamorf vagy atalakult kdzetek mar meglévd kézetekbdl jonnek létre valamilyen kiilsé behatas, ebben az
esetben aszteroida (nagyobb méretii, tobb tonnas meteorit) becsapddasa soran. Ezek lehetnek becsapddasos ko-
zetek, un. impaktitok vagy pedig tektitek, amiket a becsapodas ereje tobb km-re repit el a kratertdl.

8 Olyannyira, hogy 2021. nyaran a hataron tali magyarokhoz, Szerbiaba, Szabadkara is elvittiik e programot.
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Programozhato robotok

Masik nagy programunk a Lego Rover — Robotok a vords bolygon, avagy Marskutatés ke-
reken gurulva. Ugynevezett Lego Mindstorms robotika készleteket hasznalva épitettiink tobb
kiilonb6z6 robotot. Ezek nem a Mars bolygét kutatd roverek pontos masai®, helyette azt mutat-
jék be, hogy egy ilyen robotnak valojaban milyen felépitése, funkcioi lehetnek. Van koztiikk
fogokaros, kiilonb6z6 programokat végrehajto, illetve olyan is, aminek a felfliggesztését lehet
tanulmanyozni. A programhoz egy valos felvételekbdl Osszedllitott Mars-felszin és hattér is
tartozik, illetve néhany akadaly: kiilonb6z6 méretii kraterek, buckdk és rampak. Egy-egy legos
programon a gyerekek (vagy a gyerek-lelki felnéttek) taviranyitoval vagy digitalis eszk6zokkel
(tablet, okostelefon) iranyithatjak a rovereket és igy belekostolhatnak a Mars kutatasanak vila-
gaba, maguk is tudosokka valhatnak. E programhoz kapcsolddva tartottunk mar robotépito és
programozo tabort, szakkort, illetve foglalkozasokat. Ezeken a gyerekek maguk épithették meg
a sajat robotjaikat, melyeket aztan tesztelhettek a terepasztalon. Emellett be is programozhattak
Oket szamitdgépen vagy okoseszkdzon keresztiil. A programozas nagyon egyszer, igy még az
informatikaban kevésbé jartasok is konnyen elsajatithatjak. Szamtalan dologra lehet megtani-
tani egy ilyen robotot. Ezek olyan programok, melyeket a valésagban is hasznalnak. Példaul
fontos, hogy a szerkezet ne d6ljon fel egy gorongyosebb teriileten. Ha akadalyt 14t maga elott,
azt érzékelje, majd keriilje ki. Ha szakadék van eldtte, akkor tolasson vissza. Be lehet progra-
mozni arra is, hogy egy meghatarozott titvonalat kovessen, példaul egy képzeletbeli krater pe-
remén. Meg lehet tanitani neki kiilonbozd szinek felismerését, mely mar komplexebb felada-
tokhoz vezet. Ilyen példaul a kdzetek felismerése, amit gy is lehet bonyolitani, hogy a terep-
asztalon a robot keresse ki a Mars felszinére hullott sotét szinti meteoritot a tobbi, vordses szini
kdzet koziil. A masik ilyen feladat a pH érték megallapitasa. Ekkor a robotnak olyan kart kell
épiteni, melyre pH-csik rogzithetd. Ezeket a csikokat kiilonb6z6 folyadékékokba kell meriteni
(viz, ecet, mosodszappanos viz) — a gyerekeknek pedig az elszinezddési skala alapjan kell meg-
allapitani, hogy az anyag semleges, savas vagy lugos. Ezeket a feladatokat azok is élvezik, akik
még egyaltalan nem tanultak kémiat. Ebbdl a programbol is jol latszik, hogy a kiilonb6z6 fog-
lalkozésaink rengeteg tantargyat érintenek €s a tudomany szamtalan 4gaba nytjtanak betekin-
tést. A kozeljovében szeretnénk bdviteni és modositani a projektet. A Lego robotokat fémbdl
késziilt, nagyobb ¢€s strapabirdbb roverekre cseréljiik le. Ezek hazi 6sszeszerelésérdl a NASA
maga adott ki utmutatot. A lego robotok esetében pedig egy-egy foglalkozas keretében allando
jelleggel szeretnénk megoldani az Osszerakas, programozas ¢és iranyitads folyamatat. Emellett
szeretnénk szimulélni a valds koriilményeket is. Eszerint a rover egy elére beprogramozott fel-
adatot hajt végre. Az iranyitok egy ,,irdnyitokozpontbol” (olyan helyrdl, ahol a robot nem, csak
az éltala kozvetitett kép lathatd valamilyen okoseszk6zon) figyelik a gép tevékenységét és csak
1. Mindezen koriilmények megteremtésével a
programban résztvevok valodi Mars-kutatonak érezhetik magukat.

sziikség, probléma esetén latjdk el paranccsa

% Az ilyen lego épitményeket, melyeket egy ember teljesen fejbol épit, MOC-nak nevezziik.
10 A Fold-Mars tavolsaga miatt a parancs atfutsanak ideje atlagosan 7 perc is lehet.
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Az Urbatyuk és a virtualis tirutazas

Urbatyu 1.

Az els6 Urbatyut, mely egy magaslégkori ballon, hosszii honapok elékésziilete elézte meg.
Egy ilyen felbocsatasa mara elég népszeriivé valt, egyesiiletek, tudomanyos tarsasagok, magan-
személyek is roptettek mar ballont, ezért szerettiink volna valami Gjdonsagot csempészni az
eseménybe. Epp emiatt 2019. julius 20-ra, a holdra szallas 50. évforduléjara tiiztiik ki a felen-
gedés napjat, hogy igy emlékezziink meg e térténelmi pillanatrol. A mi egyesiiletiink egyetlen-
ként az orszagban ugy allitott emléket az eseménynek, hogy egy magaslégkori ballont bocsatott
fel Ajkarol. Emellett a lehetd legtobb mozzanatba a nagykozonséget is bevontuk.

El6szor is az alkalomra ismét meghirdettiink egy orszagos rajzpalyazatot, melynek témaja a kiil-
detés logojanak megtervezése volt —az Apollo-kiildetésekhez hasonldan. Tébb mint 500 alkotast kap-
tunk, ezekbél valasztottunk ki egyet, amit az Urbatyu dobozanak kiils6 részén helyeztiink el timoga-
toink, szponzoraink logojaval egyiitt. A belso falra a tobbi helyezett lekicsinyitett miive keriilt.

Természetesen magéanak a ,,doboznak” nevet is kellett adni. Egyesiiletiink tagjai tobb oOtlettel
is eldalltak. Ezeket a honlapunkon tettiikk k6zz¢, majd a latogatok szavazhattak, igy kapta az
egység az Ijrbatyu nevet.

Az Urbatyuhoz azonban egy piléta is dukal, aki egy LEGO tirhajos figura lett. Ennek a nevét
IS a szavazokozonségre biztuk. Egy Facebook-posztban vartuk az otleteket, ezekbdl valasztot-
tuk ki végiil azt, ami a leginkabb lefedte kiildetésiink célteriiletét, a sztratoszférat — igy kapta
pilotank a Sztratosz Feri nevet. Mellette helyet kapott még Magyari Béla dedikalt fotoja. O volt
a masik kijelolt tirhajos Farkas Bertalan mellett, 6 azonban soha nem repiilhetett. Illetve egy, a
Magyar Posta altal julius elején, a holdra szallas 50 éves évforduldja alkalmabdl kiadott bélyeg,
melyre rakeriilt egyesiiletiink logos pecsétje is. Az dtlet az Apollo-15 0tjarol szdrmazott, akik
szintén vittek fel és pecsételtek le bélyegeket, boritékokat.

Az Urbatyuban ezeken kiviil helyet kaptak a miiszaki egységek, kamerak, ezek koziil leg-
fontosabb a hasi kamera volt. Emellett a gyorsulast, a magassagot és a hémérsékletet mérd
eszk0zok is, illetve egy, a nyomkovetést segité APRS-rendszer. Ezeken kiviil egy GPS-modul
¢és egy rovid hatotavu (1,5 km-es) radio is helyet kapott benne, ha esetleg bozotba esik, akkor
egy ugynevezett Yagi-antennaval keressiik meg.

A néz6kozonség részt vett a dijadtadon majd €l6ben illetve online is végignézhette, ahogy
felfajjuk, majd elengedjiik a ballont. Az elézetes szimulaciok alapjan a keresdcsapattal elindul-
tunk Mencshely felé, amelynek kornyékén a ballon landolasat sejtettiik. Erre még orakat kellett
varnunk, amit nehezitett, hogy megszakadt a kapcsolat a szerkezettel egy nem vart miiszaki
hiba folytan. Maga a Batyu 27 km magasra jutott. Az ejtéernydvel visszazuhano egység végiil
SMS-ben értesitett minket a koordinatakrol, melyek — legnagyobb megddbbenésiinkre — a Ba-
laton kozepét, a Sajkodi-6blot mutattak. Bekdvetkezett az, amitdl nyilvanvaldan tartottunk, az
Urbatyu belesett a Balatonba. Még tton voltunk, amikor egy hajokazé csalad hivott minket
azzal, hogy egy kiilonds targyat emeltek ki a vizb6l. Tajékoztattuk ¢ket, majd talalkozot be-
sz¢ltiink meg egy tihanyi kikdtében. Mindenkinek nagy élmény volt a Batyu megtalalasa ¢€s
visszaszolgaltatdsa. Bar a miiszaki hiba miatt az oldals6 kamerak nem miikodtek, a hasi kamera
szerencsére kiilon toltéegységrol futott. Ennek segitségével olyan egyedi képeket sikeriilt ké-
sziteniink a Balatonrdl, melyek aztan megjelentek orszdgos hirmiisorokban, a nyomtatott és az
online sajtoban, tudomanyos miisorokban, szaklapokban és konyvekben is.
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Urbatyu II.

Részben a siker, részben az elsé Urbatyu technikai problémai miatt ugy dontéttiink, hogy még
egy kiildetést inditunk. Ehhez tobb tamogatopartnert is szereztiink. Az Urbatyu II. £6 célja pedig
egy Insta 360-as kamera sztratoszféraba valo feljuttatasa lett. Ez olyan miszer, mely 360°-ban
képes felvenni maga kortiil a vilagot, ehhez a kamerat egy szelfibotra szereltiik fel. Ismét igyekez-
tiink bevonni a kzonséget. Az inditasi helyszinek Tapolca, Papa és Varpalota voltak, a kozonség
végiil az utobbit szavazta meg, igy a var melldl inditottuk a Batyut. Ezutan a helyi iskolasoknak
egy vers- és essz€iro, illetve egy rajzpalyazatot hirdettiink, azzal a céllal, hogy a legjobb ered-
ményt elérdk veliink egytitt engedhetik majd fel a ballont. A felengedés utan rogton az elézetesen
megjosolt utvonalon indultunk el. A ballon ezuttal atlépte a 30 km-es magassagot, majd Tamasi
felett eldurrant, a gondola pedig Duzs kozség mellett esett le. Sajnos a megtalalasa ezuttal is prob-
1émaékba titk6zott, mivel a Batyu egy fan logott egy erd6 kozepén, igy mintegy 3 oran at kerestiik,
mire meglett. Szerencsére ezlttal nem Iépett fel technikai probléma, az Insta 360 ONE R kamera
is megfeleléen miikodott. Természetesen tudtuk, hogy nagy kockézatot vallalunk a felkiildésével,
hiszen a hazai forgalmazo6 sem tudta garantalni az egység megfelelé mitkodését -60 Celsius fok
kozelében. Mivel itthon még senki sem kiildott fel ilyen kamerat, ezért igy gondoltuk, hogy leg-
alabb megprobaljuk. Végiil sikert arattunk, igy olyan egyedi perspektivabol késziilt hazankban
elészor teljes videdanyag egy magaslégkori ballon repiilésérdl, melynek hala valdban olyan érzé-
stink lehet, mintha a felvételek egy masik szondarol késziiltek volna.

Virtualis tirutazas

A 360°-o0s felvételekbdl tobb videdt vagtunk Gssze. Szponzoraink tAmogatasabol beszerez-
tiink 2 db Oculus Il virtualis valosag szemiiveget. Ez egy viszonylag uj technoldgia, mely még
nehezen elérhetd egy atlagember szdmara. A szemiiveget felvéve a néz6 a képernydn latott
vilagban talalja magat, barmerre is forditja a fejét, az agya a latott képet fogja valosagként ér-
zékelni. Igy, amikor valaki ezzel a szemiiveggel nézi az Urbatyu I1. altal készitett videot, olyan
érzése van, mintha a szelfibot végén iilne. Végigélheti az elengedés és az emelkedés pillanatait,
gyonyorkodhet a panordmaban majd pedig €élvezheti a zuhanast a fak kozé. A video és a prog-
ramhoz tartozé eléadés segitségével az érdeklddok, elsdsorban a gyerekek jatékos és izgalmas
¢lmény keretében ismerhetik meg bolygonk 1égkorét, kiemelten a sztratoszférat.

De nemcsak az Urbatyu altal készitett videok, hanem mas ismeretterjeszté anyagok is meg-
tekinthetdk a szemiivegek segitségével, melyek szintén ezzel a kameraval késziiltek. Természe-
tesen ezen addsok — szamtalan mas oktatovidedval és podcast anyaggal egyiitt elérhetdek Yo-
utube-csatornankon is. Egyik videésorozatunk a taveséhasznalat alapjaiban segiti a kezdé ama-
toroket. A 2021 6szén indult Csillagésvény podcast pedig a csillagképek és mélyég-objektu-
mok!! vildgdba kalauzolja el hallgatoit.

Csillagaszati ismeretterjesztés latassériiltek szamara

Mar évekkel ezel6tt felmeriilt benniink egy kérdés: kik lehetnek azok az emberek, az a réteg,
akikhez nehezen jut el a csillagészati ismeretterjesztés? Ebben az idében egyik tagunk felfigyelt
egy édesapa kérdésre, aki egy online csoportban keresett otleteket arra, hogy miként hozhatna

11 Mélyég-objektumoknak nevezziik a mi naprendszeriinkdn kiviili objektumokat: galaxisokat, kddoket, csillag-
halmazokat.
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kozelebb latassériilt fidhoz a csillagaszatot? Mindenki ugyanazt a vélaszt adta: ez lehetetlen, hi-
szen a csillagaszat egyenld a tavcsoves észleléssel, melynek f6 érzékszerve természetesen a szem,
igy viszont az egész nem relevans egy latassériilt szdmara. Egyesiiletiink maris megkapta a kér-
désére a valaszt, pontosabban egy kihivast: valoban lehetetlen lenne latassériilteknek csillagdszati
bemutatot tartani? Természetesen nem, pusztan nem a hagyomanyos modon. Ekkor mar évek 6ta
hasznaltunk maketteket és modelleket a meteoritos programhoz. Hamarosan megsziiletett az
alapotlet: készitsiink egy, a komplett Naprendszert lefedd égitest-sorozatot, abbol pedig rendez-
ziink egy kiallitast. Honapokon keresztiil tarté munka vette kezdetét, mely tobb szalon is futott.
Szerencsére j6 néhany korabbi szponzor beszallt a projektbe. Az interneten szdmtalan olyan min-
tat kerestiink, mely 3D nyomtatokhoz késziilt és valamelyik égitestet abrazolja. A nyomtatasban
tobb maganember illetve cég is részt vett, de a sajat gépiinkkel is késziiltek a makettek. Ezeket
természetesen lefestettiik, hisz a programot egytttal a 1atoknak is be akartuk mutatni. Késziiltek
gipszmodellek is, 6sszesen végiil csaknem 90 darab alkotja a kiallitast.

2. kép
Veisz Andras ismerteti meg egy hazasparral az Uranusz felszinét

A latogatok a Naprendszer szinte minden égitestét megismerhetik, a Naptol a bolygdkon at
azok holdjaiig, ezen kiviil aszteroidakat, tistokosoket, felszinformakat stb. Az interaktiv kiallitas-
hoz egy csaknem 80 szocikkbdl allo hanganyag is késziilt. A makettek egy-egy kis tarton helyez-
kednek el, melyr6l leemelheték. A tarton hagyomanyos, illetve Braille-irassal szerepel az égitest
vagy felszinforma neve és a sorszama. Emellett egy QR-kod és egy NFC-chip is. Az okosezkdzok
képesek ezeket leolvasni, a legtobb latassériilt méashoz is hasznélja az alkalmazasokat, tehat van
benne tapasztalatuk, sokan pedig eleve segitd kisérdvel érkeznek. Amikor beolvassik, az eszkoz
a honlapunkra navigélja 6ket, ahol rogton meg is hallgathatjdk a maketthez tartoz6 szdveget. De
le is lehet tolteni, és tigy is meg lehet hallgatni, mintha csak zenét hallgatna az ember. Tehat e
projekt mogott egy komoly informatikai hattér is van. Amikor a projekt elkésziilt, le kellett tesz-
telni. Ezért a Veszprém Megyei Vakok ¢és Gyengénlatok csoportjaval vettiik fel a kapcsolatot. A
sikeres tesztelés és némi javitas utan az elsé hivatalos kiallitast is veliik rendeztiik meg. Azota a
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»Tapinthatd Univerzum” elnevezésii program mar jart Békéscsaban, Budapesten, Szombathe-
lyen, de folyamatban van egy gydéri és szervezés alatt all egy szegedi bemutato is. Ezeken a kial-
litasokon 1atok és l1atassériiltek egyszerre vesznek részt. Sok latassériilt igényli, hogy a hanganyag
helyett személyesen vezessiik végig Oket a kiallitison. Ez mindig hatalmas élmény, barhogy is
faradunk el benne. A latokat igyeksziink érzékenyiteni is: ehhez késziilt el az tgynevezett
Mystery Box. Ebben elhelyeziink egy égitestet, a latonak pedig tapintas alapjan kell eldontenie,
hogy mi van a kezében, segitségként nézhet négy referenciaképet. Ez elsdsorban gyerekeknek
késziilt, de a felndttek is nagyon szoktak élvezni. Ebben a programban igyeksziink hidat alkotni
két vilag kozott és a projekt szlogenéhez hiven valoban érinthetdvé tessziik a Naprendszert. Ilyet
eddig Magyarorszagon soha senki nem csinalt, leginkabb Amerikaban és Nyugat-Eurdpaban vol-
tak hasonlé kezdeményezések. Az Osszes eddigi programunk koziil ez eddig a legemberibb ¢€s
reméljiik, hogy még sokaknak szerziink vele maradandé élményt.

Osszefoglalo

Egyesiiletiink elsdsorban az élményszerzésben latja a csillagaszati ismeretterjesztés 1énye-
gét. Hogy barmilyen korosztalynak, barmilyen embertipusnak barmilyen helyzetben olyan 1ég-
kort teremtsiink, amely életre sz616 érzést ad neki. Azt szeretnénk elérni — €és ez nagyrészt mar
sikeriilt is — hogy mind a szakmai, mind a laikus k6zonség ugy ismerjen minket, mint az orszag
olyan csillagészati egyesiiletét, aki a hagyomanyoktdl teljesen eltéré modon télalja az tirkutatas
¢s a csillagaszat vildgat. E vesszOparipanknak kdszonhetden a legtobb programunk vagy annak
része orszagosan egyedi, illetve mi honositottuk meg hazankban. Olyan tudést nyajtunk az ér-
dekldédoknek, melyek részét képezik a hagyomanyos oktatasnak (fizika, foldrajz, matematika,
informatika, technika, rajz és vizualis kultlra, torténelem, irodalom), vagy egy-egy tantargy
részei (geologia, programozas, mechanika, lrkutatas, csillagészat), esetleg mar-mar alig része
az oktatasnak, igy nalunk a gyerekek sokkal tobb tudast szerezhetnek a témaban, mint az isko-
laban. Mindehhez — az EKP-s latasmod mellett — még két fontos dsszetevére van sziikség. Az
egyik, ami szintén hianyzik még a nagy és/vagy régdta miikodo egyesiiletek esetén, a médiaban
valo aktiv részvétel. Az online k6zosségi platformokkal szamtalan ember érhetd el, de a kap-
csolatok révén allandd megjelenésiink van a helyi €és az orszagos sajtokban, hirekben, miiso-
rokban. Egyes tagjaink tudoméanyos 0jsagird, ismeretterjesztdi munkat is végeznek mas plat-
formokon'?. A mésik fontos elem tagjaink soksziniisége: a két pedagdguson kiviil informatiku-
sok, milszerészek segitik az egyesiilet munkajat, igy a bonyolultabb projekteknél sem kell kiilsé
ember segitségét kérni, illetve mindenki bele tudja tenni a sajat kis tudasat az adott programba,
igy a magaénak érezheti azt. Eppen ezért elvarjuk a tagjainktol, hogy — a lifelong learning fé-
nyében — folyamatosan képezzék magukat, ezaltal fejlesztve az egyesiiletet is. Nagy biiszkesé-
giink, hogy szdmtalan fiatal taggal rendelkeziink, akik mar hossza évek ota kiveszik a résziiket
az egyesiilet munkajabol, s koziiliik tobb olyan van, aki ilyen jellegli teriileten késziil tovabb
tanulni. Jelenleg ez jelenti egyesiiletiink képességfejlesztésének legnagyobb biiszkeségét.

2 Tlyen példaul a tudomanyos korokben ismert Planetology vagy a Parallaxis.
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Digital Experiences of
Internati

Internationalization
has been a rapidly
emerging term, with
a wide variety of
interpretations mainly used for defining the
development paths of higher education since
the second half of the 20" century. With the
changing face of the whole higher education
sector shifting towards becoming an
international market providing global scale
services for learners, internationalization has
become one of the key factors in quality
management, assessment and rankings,
despite the frequent criticism that often labels
internationalization as neo-liberal,
Anglophone, or even post-colonial in
orientation.

Regardless of the disputes around the
term  itself,  internationalization s
undeniably among the key strategic points
of today’s universities. With the emergence
of globalization, employers and students
both seek education that provides them with
the necessary skills and competences
required by a global labor market, no matter
where their degrees are issued.

As universities now have to compete in a
global market, it is natural that they have to
constantly adapt to the surrounding trends
and phenomena of their environments; and
undeniably this applies to the emergence of
digitization, a phenomenon forcibly
accelerated by the COVID-19 crisis since
2020. In the past two decades, the number
of students participating in higher education
mobility has been on the rise continuously.
By 2018, a total of 5.6 million university
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Shanton Chang — Catherine Gomes (ed.): Digital
Experiences of International Students -
Challenging Assumptions and Rethinking

Engagement
(London: Routledge. 2020. 228 p.)

students were or had been studying abroad
(OECD 2020). In 2020, the COVID-19
pandemic seemed to have put a sudden halt
to academic mobility as well. However,
after the first shock of the crisis, it is now
clear that international mobility will remain
an integral part of university life, may it be
of a physical, virtual or blended/hybrid
kind.

The series Internationalization in Higher
Education, edited by Elspeth Jones, Emerita
Professor of the Internationalization of
Higher  Education, Leeds  Beckett
University (UK), deals with the various
aspects and approaches related to the
complex idea of internationalization at
universities worldwide. Compiled before
the COVID crisis, but finished at the dawn
of the new era, Digital Experiences of
International Students brings forward a
special perspective — expressed clearly in
the title. Nevertheless, with the forced
transition to digital education worldwide
just around the time of its publication, a
different narrative is highlighted: something
that would have been quite interesting
before has now become of vital importance
for all stakeholders related to the area of
higher education.

Written by authors mainly active in
Australian and U.S. higher education, the
book holds an explicit geographical bias;
however, this does not mean that the
European reader could not benefit from the
findings. On the contrary, the practical
examples and case studies provide a strong
proof of the fact that although higher
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education systems worldwide may have
significant differences at organizational and
operational level, there are fundamental
similarities as well, especially when it comes
to the increasing number of international
students in higher education; the digital
experience of students in a sojourn or the
strategic digital evolution of the higher
education sector.

The book itself consist of three main
sections, focusing on the international
student  experience, the digitalized
curriculum and the strategies higher
education institutions use in their digital
engagements with international students,
moving from the student perspective
towards the classroom and arriving at
universities, connected by the online world.
Each of the sections contains several
thematic chapters written by well-known
experts of the various topics.

Section 1: The international student
experience focuses on the international
student itself and their offline and online
experience whilst on a sojourn in a foreign
country.

Chapter 1: The digital information ecology
of international students - Understanding the
complexity of communication, by Chang et al.
provides a mostly theoretic introduction of the
idea of information ecology, and how this is
affected by international mobility. Starting
from the students’ personal stance as well as
where, how and why they use their own
information resources, hands-off examples are
presented to illustrate the concept of
information ecology. When it comes to
international mobility, an additional factor
needs to be taken into account: where, how and
why universities communicate information
that they assume is needed for their
international students. Ideally, these two
components should have an intersection,
where the communication is successful; but to
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reach this point, both the students and the
universities should make an effort, and more
importantly, should aim for understanding
each other. Given the very nature of
international mobility, most of the information
is made available online, but the key question
is whether the information provided (by
universities) and sought (by students) can be
found in the right place.

Chapter 2: Digital environments and the
aspirations of international students by
Wong draws upon qualitative research
applying ethnographic methods among 36
Asian international students in Melbourne,
Australia, as part of a larger PhD
dissertation research on digital media and
aspirational well-being among international
students in Melbourne (Wong 2017).

In the opening section, the reader is
acquainted with the theoretical background
of the complex relations between culture and
the different types of aspirations for a better
life and better self, and how globalization
paves the way to an increased capacity to
aspire. Education, and especially culturally
or socially triggered international education
plays a key role in fulfilling aspirations both
for a better life and for a better self; the
chapter therefore explores the aspirations of
international students through the three
lenses of education, migration, and
maturation, and how the digital media can
intersect with aspirations to find a better life
or build a better self.

When it comes to international student
mobility,  social  connections, their
maintenance and management are even
more important than ever. Chapter 3: Social
media and social adjustment - An
international student perspective by Seo et
al. explores the interplay of social media,
support, and adjustment, with focus on
students on a sojourn at U.S. universities.
The reader is given a thorough overview of
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the recent literature on the topic of social
media use among tertiary students, and how
social media is affecting the sojourn
experience. The theoretical introduction is
followed by showcasing the findings of an
empirical research on the use of social
media among international students in the
United States and how their social media
use might be associated with their perceived
social support and adjustments. While the
study and its results reflect the state of play
of international students at U.S.
universities, the research methods might be
adapted to different higher education
environments, and the results could serve as
an important starting point for developing
and implementing initiatives to support the
social and emotional adjustment of
international students in their new home
countries.

As discussed in the first chapters of the
book, there is a plethora of various motives,
aspirations and challenges behind long-term
international education mobility. However,
due to the relative temporariness of any
sojourn, special emphasis should be put on
what happens after relocation by the end of
the study abroad period. Chapter 4:
Information  behaviours  of  returned
international students - Case study of Saudi
Arabian female students by Binsahl et al.
focuses on the topic from a viewpoint of a
rather specific demographic group, namely
Saudi Arabian female students who had
completed their studies in Australia.
Although the distinctive cultural, political
and social aspects of these students represent
a unique segment of international students,
the research methods and findings again
offer the possibility of adaptation to in other
countries and target groups to set up
supporting mechanisms to mitigate the
effects of reverse culture shock.
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Section 2: International students and the
digitalized curriculum aims at exploring the
ways in which the digital environment has
shaped the curriculum, with special regards
to three aspects of virtual mobility, blended
learning, and transnational education.

Chapter 5: Engaging students through
virtual mobility -A systematic mapping
review by Bedenlier and Marin dwells into
the question of how university students can
be engaged in virtual learning. After a
thorough overview of the relevant literature
on the concept of student engagement, the
authors aim to explore how the
effectiveness of student engagement can be
increased in virtual education programs.
The findings of the research — including the
overwhelming presence of synchronous and
direct communication methods in virtual
teaching and learning — are especially
relevant and timely during and after the
forced transition to almost exclusively
online education. As a conclusion of their
research, the authors find: “it seems
worthwhile to further investigate to what
extent students actually feel more mobile in
and due to a digital, international learning
environment.” (p. 100) — a question that is
definitely worth considering in today’s
post-pandemic universities.

Regardless of the ongoing changes in the
way universities teach and students learn, it
is clear that higher education institutions are
still places where people from all walks of
life meet on an everyday basis. Independent
of whether these encounters take place on
campuses or in online learning
environments, one thing definitely remains
— a ‘place’ where people and cultures will
meet. Chapter 6: Cultural learning
preferences, blended learning, and the
internationalization of curriculum by
McPhee explores the various ways in which
blended learning enables universities to
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address the fundamental consideration of
cultural learning preferences. The chapter
focuses on the description of a case study, a
research carried out among Chinese
students at UBC, Canada. Based on the
findings of the study, the author emphasizes
the need for a paradigm shift in the way we
approach teaching and learning, stepping
beyond the traditional approach when
teaching content is delivered in a top-down
manner. Instead — especially when the
students originate from a wide variety of
cultural and linguistic background — a
bottom-up constructivist approach can
bring forward several advantages. This is
especially true in the case of blended
learning systems that enable instructors to
design more interactive-based — rather than
transmissive-based —pedagogical practices.

Another case study is in the focus of
Chapter 7: Utilizing LINE as a tool for a
U.S.-Japan transnational education course
by Nonaka and Phan. The authors
demonstrate how the digital world and
available tools such as social media
platforms and direct communication apps
(like the LINE communication app
explored in the study) can be engaged with
to enhance the overall teaching and learning
experiences of educators and students
involved in the internationalization of
higher education, whilst also shedding light
on some of the challenges that may occur in
multinational and multilingual learning
groups.

After looking into the theory, practices
and case studies related to students, the third
section of the book: Strategies higher
education institutions use in their digital
engagements with international students
aims to shed light on some of the aspects of
how universities as organizations try to
answer the challenges put forward by the
rapid digitalization of the global education
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market. While universities in general have
already started using multiple platforms and
strategies to recruit international students, in
most cases they still have to recognize that
students from different countries and
cultures respond to different approaches, and
that universities’ strategies also need to be
effectively translated to service provision
once students are in-country.

Chapter 8: Connected transitioning
communities for international students via
social media by Hughes focuses on the
transition processes which international
students have to deal with during their
sojourn. After a thorough review of the
current literature written on the key elements
of the rather complex topic, with equal
emphasis on international  students,
transitioning, social media, and connected
learning, the readers are presented with a
guiding framework for a holistic approach,
which draws upon the affordances of social
media to support international student
transition.

After introducing a complex theoretical
framework that emphasizes the holistic
approach that is required from universities,
Chapter 9: Creating an online orientation
course — The journey to internationalizing
the campus by Mohamed et. al explains a
practical case study of how online tools can
be combined with face-to-face orientation
initiatives in order to connect with students
even months before their arrival to their
selected universities, thus creating the
opportunity for stronger affiliation with the
institution, which can in turn foster students’
sense of belonging and a stronger
communication cycle between international
students and their hosts.

With the closing chapter — again —
emphasizing the importance of constant
communication with international students,
and the key role of online tools in this
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communication, we arrive back to our
starting point: that the key for a successful
international student experience in today’s
digitalized world depends just as much on
the successful online communication of the
universities as on the face-to-face
experiences of the students.

In the foreword of the book, the series
editor states: “Digital Experiences of
International Students goes into production
at a time when the COVID-19 pandemic has
caused the digital world to take a primary
position in all aspects of higher education
and for all stakeholders. The crucial
importance of social media, video
conferencing and online teaching, learning,
and assessment in the current situation has
been brought into sharp relief, with little
time to prepare for such an extraordinary
upheaval to existing practice. The book is
thus both timely and important since we do
not yet know the real impact or duration of
the present crisis or indeed whether similar
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situations will arise in the future. It will both
inform future research in the field and shed
light on some vexing contemporary
questions which may help to show the way
forward” (p. xviii). Since the publication of
the volume, it is even clearer than before
that although face-to-face classes are
starting to open up again, higher education
—and especially international mobility — has
not only survived the sudden crisis, but
could emerge stronger than ever, exploiting
the benefits of both the online and offline
worlds.
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A digitalis oktatas atmentett értékei
Beszamolo egy szakmai konferenciarol

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT
Kutatokézpontja ¢€s Oktatasinformatikai
Tovabbképzé Kozpontja 2020-ban inditotta
el évente megrendezésre keriild konferen-
ciasorozatat, Oktatasinformatika a felsGok-
tatdsban cimmel.

Az els6 alkalom 2020 novemberében Ok-
tatasinformatika a felséoktatasban — Koope-
racio és parbeszéd a jo gyakorlatok megte-
remtésében cimen a hazai felsdoktatés okta-
tasinformatikai lefedettségét jarta korbe, a
kooperacio lehetdségeit keresve (Szakmai
beszamolo: M. PINTER et al., 2021).

Az idei, Oktatasinformatika a fels6okta-
tasban II. — A digitalis oktatds atmentett ér-
tékei konferencian a magyarorszagi felso-
oktatasban a koronavirus-jarvany folyaman
kialakult — feltehet6en — maradandoé szerve-
zetl, szabalyozasi €s infrastrukturalis valto-
zasokkal foglalkoztunk.

A konferencia idOpontja €s helyszine:
2021. oktober 22. (9.00-16.30-ig), KRE,
Karolyi-Csekonics Palota, 1088 Budapest,
Reviczky utca 6. volt. A plenaris eldadasok
¢s a kerekasztal-beszélgetés a valds idejii
online streamnek koszonhetdéen online is
kovethetd volt, és mind a jelenlévd, mind az
online résztvevok aktiv kozremiikodése is
alakitotta a konferencia menetét: a Sli.do
feliileten folyamatosan vartuk az eldadok-
hoz sz616 kérdéseket, illetve szavazasokon
kértiik ki a résztvevok véleményét.

A plenaris eldadéasok olyan témakat érin-
tettek, mint a kényszer sziilte innovacio értel-
mezése €s a komplex Osszefliggések attekin-
tése — Prof. Dr. Benedek Andrds (BME); a
hallgatok altal elénydsnek vélt és ezért meg-
tartasra érdemes digitalizacios folyamatok —
Dr. habil Dombi Judit (PTE); valamint a fel-
séoktatasban hasznalt e-learning keretrend-
szerek fejlesztési iranyai a vészhelyzet kdvet-
keztében, kiilonos tekintettel a Moodle-ra —
Vagvalgyi Csaba és Papp Gyula (DE).

A déleldtt folyaman a tavalyi alkalomhoz
hasonldan ismételten sor keriilt néhany, a fel-
sooktatds mindségi fejlesztésére, digitdlis
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kompetencidk bdvitésére alkalmas, aktualis
tananyag, kurzus és alkalmazas bemutata-
sara: Konczol Tamds Balazs, a SkillDict Zrt.
innovacios igazgatdja bemutatta a SkillTool-
kit Live! Virtualis Tanulasi Kornyezetet,
mely a vilagpiacon egyediilallo, 100%-ban
magyar fejlesztésti e-learning megoldés. Se-
gitségével tobbek kozott olyan gyakorlatkoz-
pontu elektronikus tananyagok készithetok és
szolgéltathatok, amelyek tamogathatjdk az
oktatokat és amikor sziikséges, akar teher-
mentesitik is 6ket. Ezt kdvetéen Dr. Beke
Marton (Tempus Kozalapitvany) a Proffor-
mance projektet mutatta be. A projekt {6 cél-
kitlizése az oktatas és tanulds mindségének
javitdsa a tanarok teljesitményének fejlesz-
tése altal. A projekt égisze alatt egy interaktiv
mérési eszkozt €s 6sztonzo rendszert dolgoz-
nak ki, a fels6oktatasban dolgozo oktatok tel-
jesitményének fejlesztéséhez.

Végiil Dr. Hiilber LaszIlo (BGE, KRE IKT
Kutatocsoport) a KRE IKT-Kutatékdzpontot
¢s az Oktatasinformatika a felsdoktatasban
cimil projektet mutatta be. A projekt célja a
felsOoktatasban dolgozo oktatok gyakorlata-
nak fejlesztése, mindségi javitasa, melynek el-
éréséhez a résztvevok a DigCompEdu kérddiv
adaptalasaval és alkalmazaséaval felmérték az
oktatok digitalis kompetenciait és folyamatos
lépéseket tesznek azok fejlesztésére: elkészi-
tették az Oktatasinformatika modszertana a
felsGoktatasban cimii modszertani kézikony-
vet (Dringo-Horvath Ida, Dombi Judit, Hiil-
ber LaszIlo, Menyhei Zsofia, M. Pintér Tibor,
Papp-Danka Adrienn (2020): Oktatdsinfor-
matika modszertana a felséoktatasban. Karoli
Gdspadr Reformadtus Egyetem), valamint kon-
ferenciak, képzések, workshopok szervezésé-
vel biztositjak a kompetenciafejlesztést.

A kerekasztal-beszélgetés a jarvany in-
dukalta maradand6 digitalizacids torekveé-
seket jarta korbe kiilonbozd felsGoktatasi
intézményeknél, a kozonség aktiv részvéte-
lével (online, szimultan kérdések, hozza-
szolasok). A beszélgetésben kiilonbozo fel-
sOoktatasi intézmények oktatasinformatikai
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tamogatast nyujtdo szervezeti egységeinek
képviseléi vettek részt: Dr. Bodndr Eva
(BCE), Dr. Désa Katalin (BGE), Dr. habil.
Dringo-Horvath Ida (KRE), Léndrt Krisz-
tina (ELTE), Lengyelné dr. Molnadr Tiinde
(EKE), Dr. Voros Zoltan (PTE). A beszél-
getést Dr. Papp-Danka Adrienn vezette
(MTE, KRE IKT Kutatocsoport).

A résztvevoktol megtudhattuk, hogy a
képviselt intézmények mindegyikénél meg-
maradt valamilyen szinten az online okta-
tasi forma. A legtobb intézménynél egy fe-
lilrdl jovo, egyetemi szintli szabalyozas ér-
telmében jelenleg tavolléti oktatas folyik a
bizonyos hallgatéi 1étszam fol6tti kurzusok
esetén, illetve a levelez0 munkarendben.
Egyes intézményekben azonban alulrél
jovo kezdeményezéseket valdsitanak meg:
a kurzus oktatoja valaszthatja meg, hogy je-
lenléti, vagy online legyen az érintett kur-
zus oktatasi formdja. Természetesen e két
tipus keveredése is el6fordul. Tobb részt-
vevd is kiemelte, hogy mindezek mellett, a
pandémianak kdszonhetden a jelenléti okta-
tas modszertana is gazdagodott.

Az egyetemi belsé tovabbképzésekrol
megtudhattuk, hogy a képviselt intézmények —
a pandémia alatt és jelenleg is — kiilonboz0d té-
maju képzéseket hirdetnek oktatoik, ill. egyéb
munkavallaloik szamara, akik kilonféle mo-
dokon vehetnek részt ezeken. Az oktatasinfor-
matikai és modszertani képzéseken feliil a
mentalhigiénés képzésekre, tréningekre is
nagy a kereslet. A képzések formdja igen szé-
les palettan mozog akar egy-egy intézményen
belill is: az online-, jelenléti- és hibrid forma-
ban kinalt kurzusokon, workshopokon feliil az
egyéni konzultaciot, a YouTube videdkat, va-
lamint a rovid podcastokat emelték ki a beszél-
getés résztvevol.

Egységes azonban kivétel nélkiil minden
intézménynél a jelenlegi félévben tapasztal-
hat6 hatdrozott visszaesés a tovabbképzé-
sek iranti érdeklddésben.

A kerekasztal beszélgetést kovetden le-
hetdség nyilt ingyenes workshopokon vald
részvételre a felsdoktatasban hasznalt LMS
rendszerekhez kapcsoloddan.

Vagvolgyi Csaba a Learning Analytics:
az online oktatdshoz kapcsolodo adatok
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elemzése és vizualizacidja cimii workshop-
jan a Moodle-hoz kapcsolodd Learning
Analytics lehetdségeket ismerhettek meg az
érdekléddék. A Learning Analytics célja,
hogy a tanulasi folyamat soran keletkezd
adatok Osszegyljtése, feldolgozasa és elem-
zése réveén atfogobb képet kapjunk magardl
a folyamatrol. A résztvevok kiprobalhattak a
Moodle leglijabb beépitett analitikai eszko-
zeit és kiegészitd plugin-jeit, melyek elég
komplex eszkozrendszerrel segitik a tanulasi
folyamat nyomon kovetését és elemzését, de
ezek mellett az adatbazisbol kinyerhet6 ada-
tok, valamint kiilsé Learning Analytics szol-
galtatasok is bemutatasra kertiltek.

Papp Gyula A multimédia Gj szintje a
Moodle tananyagokban — H5P cimii work-
shopjan gyakorlatorientalt médon adott pél-
dékat a kiilonb6z6 H5P eszk6zok Moodle-
ben torténd hasznalatara. A kérdéstipusok,
tananyag prezentacios eszkozok, tanulasta-
mogat6 eszkozok, latvanyelemek, valamint
tananyagszervez0 eszk6zok megismerése
révén a résztvevok kiprobalhattak, hogy a
HS5P altal biztositott dinamikus modulok se-
gitségével hogyan tehetok sokkal élvezete-
sebbé és impresszivebbé a tananyagok.

Koénczol Tamas “SkillToolkit Live! valos
idejli, tanulasi elem/objektum alapu tan-
anyag szerkesztés néhany kattintassal’
cimii workshopjan a résztvevok attekintést
kaptak a SkillToolkit Live! eLearning plat-
formrol és annak moduljairdl. Emellett ki-
probalhattdk az Editor@PRO tananyag-
szerkeszté modul néhany funkcigjat, amely
segitségével a felsOoktatasban hasznalt e-
learning keretrendszerek (pl. Moodle, llias,
Canvas) funkcionalitdsa egészithetd ki és
akar duplikaciomentes, teljes egyetemi kép-
z¢ési modulrendszer is fejleszthetd a segitsé-
gével. A résztvevoknek nemcsak az uj e-
learning tananyag fejlesztésének fobb esz-
kozeit volt lehetdsége kiprobalni, hanem
belekostolhattak példaul abba is, hogy meg-
1évé MS PowerPoint; MS Word forrasanya-
gok hogyan konvertalhatok (akar adaptiv)
e-learning tananyagga néhany kattintassal.

A konferencia teljes terjedelmében visz-
szanézheto felvétele, valamint az eldadasok
anyagai megtalalhatok honlapunkon.
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Irodalom

M. Pintér et al. (2021): Oktatasinformatikai
helyzetkép a magyarorszagi fels6oktatasban, Uj
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Interdiszciplinaris pedagogia a bizonytalansag koraban
XII. Kiss Arpad Emlékkonferencia

2021. szeptember 24-én és 25-én keriilt meg-
rendezésre a XII. Kiss Arpad Emlékkonferen-
cia. A konferencia, a jarvanyhelyzetre valo te-
kintettel, szeptember 24-¢én jelenléti formaban
zajlott a MTA DAB székhazban, szeptember
25-én pedig online. Ezaltal a konferencian valo
részvétel azok szamara is lehetové valt, akik a
tavolsag, vagy a jarvanyhelyzet miatt most
nem tudtdk volna vallalni a debreceni utazast.

A konferencian megjelend eldadasok té-
maja igen gazdag ¢s szertedgazd. Ezen hir-
adasban azokat a témakat szeretnénk ki-
emelni, amelyek valamilyen moédon a digi-
talis pedagdgiahoz, az online vilaghoz kot-
hetdk. A konferencia elsd, jelenléti napjan a
Digitalis oktatas €s nyitottsag cimii szekciod
nyitotta meg a szekciok sorat Dr. Buda And-
ras elnokletével. Négy elbadas kapott he-
lyet ebben a blokkban. Dr. Ollé Janos a
konnektivizmus lehetdségeirdl és korlatai-
6l beszEIlt a nyilt kurzusok oktatds-mod-
szertanaban, majd Dr. Molnar Gyéorgy ko-
vetkezett, aki a COVID ¢és a POSZTCOVID
iddszakokban taglalta a kihivasokat és lehe-
toségeket a digitalis oktatis kontextusaban.
Kathi Veronika angol nyelvii eldadast tar-
tott Intercultural encounters in multinatio-
nal online learning spaces cimmel. A szek-
ciot Janecsko Liliana Lenke zarta, aki tana-
rok és tanarszakos hallgatok meglatéasait is-
mertette a komplex természettudomanyos
oktatasrol.

Az online térben zajlo konferencianapon
két olyan szekciot kovethettiink nyomon, ahol
a digitlis pedagogia témajaba illeszkedd eld-
adasokat hallhattunk. A digitalizalas utjan I. és
II. szekciok. Az els6 blokk Dr. Molnar Gyorgy
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elnokletével zajlott és 6t eldadas hangozhatott
el. Dr. Kubinger-Pillmann Judit a digitalis tor-
ténetmesélés modszerének tanarképzésben
val6 alkalmazhatosagardl beszélt, majd Bar-
nucz Nora a pedagogusok attitlidjét elemezte a
rendelkezésiikre allo IKT eszk6zokhoz kap-
csolddoan. Az eléadok sorat Bencéné Dr. Fe-
kete Andrea folytatta, aki azt taglalta, hogy a
sziilok felkészitése hogyan tortént meg a digi-
talis oktatasra. Dr. Juhdsz Erika a kozmiivel-
désben megjelend online képzési innovaciok
témat mutatta be, majd Dr. Torgyik Judit el6-
adasa zarta a szekciot, amelyben a vilag kiilon-
bodz6 pontjain megvalosuld online oktatasrol
volt sz0.

A digitalizalas tjan II. szekciot Dr. Karlo-
vitz Janos Tibor vezette és négy eldadas kovet-
kezett sorban. A szekcio elnoke a tavolléti ok-
tatasrol, mint eléremutatd, nagyszerii leheto-
ségrdl adott el6, majd Kovdcsné dr. Duro And-
rea kovetkezett, aki az online tanérakrol mar
reflexiokat mutatott be. A szekciot egy eléadoi
csoport folytatta: Takdacsné Kardsz Judit, Dr.
Nagybanyai-Nagy Olivér, Dr. Takdcs Nandor
és Dr. Takacs Szabolcs, akik egy els6éves
egyetemi gyakorlat atalakitasarol referaltak a
tavolléti oktatas igényeinek ¢€s lehetdségeinek
fényeben. A blokkot szintén egy k6zos eldadas
zarta, amit Dr. Borbély-Pecze Tibor Bors, Pal-
volgyi Lajos, Tajtiné Leso Gyorgyi tartottak
Palyaedukacios tanulasmenedzsment rendsze-
rek. Elvarasok és példak cimmel.

Az el6adasok témdjanak sokszinlisége is
azt mutatja, hogy szamos kutatasi teriiletet, té-
mat ad szdmunkra a digitalis pedagogia, az on-
line oktatés és az ehhez kapcsolodd modszer-

tani, technikai kérdések és dilemmak.

Kubinger-Pillmann Judit
Pannon Egyetem DMI
kubinger-pillmann.judit@mftk.uni-pannon.hu
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Utak a Digitalis Pedagogiaban Konferencia

Richard Bach, amerikai ir¢ igy fogalmaz:
,»Ha az ember mindig csak egyetlen csillag
utan navigél, és ezen nem hajland6 valtoz-
tatni, nem csak letér a helyes utrél, de el is
téved.” A Pannon Egyetem MFTK Digitélis
Modszertani Intézete 2022. januar 21-én on-
line modszertani konferenciat szervezett. Ez
a konferencia pontosan azzal a céllal szerve-
z0dott, hogy a digitalis pedagdgia, az online
oktatas sordn olyan utakat talaljunk, ame-
lyekre érdemes ralépni, amelyeken jo ha-
ladni, hiszen szamos 1 élménnyel, tudas-
elemmel, tapasztalattal gazdagodhatunk.

A konferencia tematikajanak fobb pontjait
a Digitalis Modszertani Intézetben miik6do
szakirdnyu tovabbképzések adtdk (Digitalis
allampolgari kompetencidk, Interaktiv okta-
tasi stratégidk és modszerek a digitalis kult-
raban, Oktatastervezés és digitalis tananyag-
fejlesztés, Digitalis munkarend modszertana
¢és technoldgiaja). Ezen témakhoz tarsult még
otodikkeént a digitalis kulttira, hiszen az infor-
matika tantargy névvaltozasa €s tantervének
atalakulasa nem megkeriilhetd téma egy
olyan felsdoktatasi intézményben, ahol infor-
matika tanarképzés is folyik.

Az online talalkozas célja az volt, hogy a
felsOoktatasban, a kozoktatasban és a szak-
képzésben oktatok, akik a digitalis pedago-
gia barmely szegmensével foglalkoznak, be-
mutathassak kutatasi eredményeiket, mod-
szertani Otleteiket, valamint jo gyakorlatai-
kat. A konferenciara mintegy 80 f6 jelentke-
zett be, akik aktivan részt vettek az eldada-
sok alatti, illetve utdni szakmai parbeszéd-
ben. A nyit6 plenaris eléadast Dr. Buda And-
ras tartotta, mig a zard plenaris eléadas so-
ran Dr. Vass Vilmost hallhattuk. Az els6
szekcid (IOSM) Dr. Kubinger-Pillmann Ju-
dit elnokletével zajlott. Ebben a szekcidban
a Whiteboard hasznalatarol (Ujlaki Janos), a
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Tapinthatdé Univerzum programrol (Rieger
Klaudia), valamint a digitalis torténetmesé-
1ésr6l (Dr. Kubinger-Pillmann Judit) volt
sz6. Megdobbentd, de egyben hasznos ada-
tokat osztott meg a gyermekek mobil eszkoz
hasznélatarol Czékmadn Balazs, aki Digitélis
munkarend modszertana €s technologidja
cimill szekciodt vezette. Itt adott elé Dr. Pa-
rapatics Andrea is, aki a nyelvi valtozatos-
sag témakoréhez adott digitalis modszerotle-
teket. A Digitalis kultira, digitalis tananyag
— NAT 2020 szekciot Dr. Abonyi-Toth An-
dor vezette, aki Agoritmizalas, kodolas és
robotika az altalanos iskola fels tagozatan
cimmel adott eld, majd Dr. Namesztovszki
Zsolt szamos sajat fejlesztésii online tan-
anyaggal ismertette meg a hallgatosagot. A
szekcidt Janurikne Soltész Erika zarta, aki a
problémamegoldésra optimalizalt Moodle-
tananyagfejlesztés témat valasztotta eldada-
sahoz. A zar6 szekcidt Dr. Gydre Géza Ve-
zette, aki a digitalis allampolgari kompeten-
cidk (poszt)Covid iddszakban torténd vizs-
galatat taglalta. A szekcid igen érdekes eld-
adasa volt Dr. Habok Lilla munkaja, aki a di-
gitdlis allampolgarsag térképpel torténd fej-
lesztését tiizte ki célul.

Bizom abban, hogy modszertani konfe-
renciankkal hozzajarulhattunk ahhoz, hogy
a kiilonb6zo iskolafokon tanitok parbeszé-
det kezdeményezzenek egymassal az online
vilag oktatasban betoltott szerepérdl, arrol,
hogy milyen utakon lehet elindulni, haladni,
mikozben olyan szakmai kozélet formalo-
dik, ami tovabbi kutatasok forrasa lehet a
digitalis pedagdgiaban, hozzajarulva az ok-
tatas hatékonyabba tételéhez.

Ez a modszertani konferencia az elso
volt abban a konferencia sorozatban, amit a
Digitalis Modszertani Intézet tovabb foly-
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tat. A kovetkez0 alkalom téméja: Szakokta- vége lesz, amikor Ujra sok szeretettel varjuk
tas — Digitalis-pedagogia — E-learning. A a digitalis pedagdgia irant érdekldddoket

konferencia id6pontja varhatdéan marcius

Kubinger-Pillmann Judit
Pannon Egyetem DMI
kubinger-pillmann.judit@mftk.uni-pannon.hu
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Konyvajanlo

Open Science. Nyilt tudomdany magyar szemmel. szerk. Gaalné Kalydy
Doéra. — Budapest, Magyar Tudoméanyos Akadémia Konyvtar és Infor-
macids Kozpont, 2021.

OPERKSCIENCE Elérhet6: https://doi.org/10.36820/MTAKIK.KOZL .2021.0penS

,»A nyilt tudomény a kutatas és a tudomanyos kommunikacié kiilon-
b6z6, nagyobb atlathatdosagra torekvé modszertani teriileteit atfogo
gyljtéfogalom. Mindenképpen ennek korébe tartozik a nyilt hozzaférés
(Open Access) és a kutatasi adatok nyilt kezelése (Open Research
ssmemsalok)  Data).” (Holl Andras 11. p.)
Tartalom
Monok Istvan: Cui bono, seu cui prodest? 7.p.
Holl Andras: A tudomanyos szakkonyvtarak és a nyilt tudomany (Open Science) 11.p.
Gaalné Kalydy Déra: 4 kiadokkal kotétt Read and Publish szerzédések, és a nyilt hoz-

zdfeérésii publikalas hazai lehetoségei 53. p.
So6s Sandor, Kiss Anna: Az ,, Open Access-elonyok” megnyilvanulasa a hazai tudas-
produkcioban: bibliometriai hatasvizsgalat 61. p.
Gaaln¢ Kalydy Dora: A kozosségi tudomdany 85. p.

Tiberius Ignat: What motivates us to develop the Focus on Open Science series? 127. p.
Hoczopan Szabolcs, Molnar Tamas: Az egyetemi konyvtarak szerepe a nyilt tudomany
mozgalom elterjesztésében 145. p.
Holl Andras: Az MTA KIK gyakorlata a nyilt tudomany tdmogatasédban 161. p.

Schubert Andrés: Hat eléadas a tudomanymetriarol. Budapest: ELTE
Hatelbadasa  BTK Konyvtar- és Informaciotudomanyi Intézet, 2022.

tudomanymetriarol . Elérhetd: https://edit.elte.hu/xmlui/handle/10831/63833

Bz az irds nem kézikonyv, nem is tankOnyv, talan egyaltalan nem is
konyv. Egy hat el6adéasbdl all6 egyetemi kurzus (amelyet az ELTE
BTK Konyvtar- €s Informaciétudoményi Intézetében tartottam) heve-
nyészett vazlatabol probaltam egy kiss¢€ rendezettebb forméju kdzread-
hat6 miivet kerekiteni ... Az el6adasok alapfokt bevezetést probalnak

Schubert Andras

Budapest, 2 nyUjtani a tudomanymetria torténetébe, miivelésébe és alkalmazasaba.
A rendelkezésre all6 ido, illetve terjedelem, valamint — mi tagadas —

sajat érdeklédésem és ismereteim korlatai miatt a felolelt témakat bizonyos mértékben onké-
nyesen valasztottam ki.” (Schubert Andras, 3. p.)
Tartalom

1.

a s w

A tudoménymetria helye és szerepe

A tudoménymetria torténete

A tudoménymetriai mutatoszamok elemei

A tudomanymetria hasznalatanak gyakorlati példai
Szakteriileti sajatossdgok a tudomanymetridban
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6. A tudomanymetria legujabb fejleményei és perspektivai

Benedek Andras (szerk.): Uj médszerek a szakképzésben kollaborativ
online tartalomfejlesztés. Budapest, MTA-BME Nyitott Tananyag-

g fejlesztés Kutatocsoport, 2020.

1’;.’“:.‘,‘1.‘:“;}‘“;.’“:1‘:‘,;."; Elérhetd: http://www.ocd.bme.hu/wp-content/uploads/2020/
11/%C3% 9 Aj-m%C3%B3dszerek-a-szakk%C3%A9pz%
C3%A9sben-online-tartalomfejleszt%C3%A9s.pdf

,,2Amikor Marshall McLuhan 1960-ban kozzétette *Classroom Wit-
hout Walls’ — osztalyterem falak nélkiil — cimii essz¢jét, falakon az
iskolaépiilet falait értette, s nyilvan rémalmaiban sem latta azokat a
karanténfalakat, amelyek kozé szoritva jelen sorok irasanak idején,
2020 aprilisaban a magyar didksag tanul.

A McLubhan altal adott elemzések-joslasok a kommunikaciotechnoldgia korabeli szintjébdl,
azaz a televizidzasbdl indultak ki; a média multszazadi profétdja még nem ismerhette az inter-
net és majd a mobiltelefon altal lehetdvé tett 0j, dobbenetes fejlodési iranyokat, és kivalt nem
azt a vilagot, amely az internet és a mobiltelefon dsszekapcsolodasabol mostanra 1étrejott.”
(Nyiri Kristof, 7. p.)

Tartalom
e Bevezetés (Nyiri Kristof) 7.p.
e Benedek Andras: Uj innovdcios lehetdségek a szakképzés tartalmi és médszertani
megujitdsara 9.p.
o Toth Péter: Egy empirikus kutatas tantargy-pedagogiai aspektusai 33.p.

o Feketéné Szakos Eva: Miért motivilja a tanuldkat a nyitott tananyagfejlesztés? 67. p.

e Molnar Gyorgy: Nyitott, digitalis modszertani elemek adaptacios lehetéségei  87. p.

e Sziits Zoltan: A nyitott tananyag hasznalata az augmentalt valosag alapu szemléltetés-
ben a STEM targyak oktatasaban (A STEM targyak IKT eszkozokkel valo tanitasanak

uj modszertana) 119. p.
e Vamos Tibor — Bars Ruth — Sik David: SYSBOOK — Rendszerekrdl és szabalyozasokrol
tobb szinten 133. p.

e Dobozy Gyongyi — Horvat Attila Gaborné: Egy uj tanulasi modszertan be- vezetésé-
nek torténete a mikro-tartalmak alkalmazdasaval a szakgimndziumi

szakképzés teriiletén 153. p.
e Orosz Beata: A nyitott tananyag-fejlesztés hatdasa a tanulokra 179. p.
e Baranyai El6d Zsolt: MIKROPEDIA — Kozdsségi tananyagfejlesztés

a szakképzésben 209. p.
e Roman Gabor — Zarka Dénes: Digitalis kitiiz6k a mikro-tartalmak

értékelésében 241. p.
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: Tarsadalmi innovacio és tanulas a digitalis korban. Szerk. Juhasz
S SIS Erika, Kozma Tamas, Toth Péter. — Budapest — Debrecen, Magyar
e DA Nevelés- €s Olftatés}(utaték Egyesiilete, Debreceni Egyetemi Kiado,
2021. HERA EVKONYVEK VIIIL.
Bl Elérhetd: https:/dupress.unideb.hu/hu/termek/tarsadalmi-innovacio-
es-tanulas-a-digitalis-korban/
Az el6szobol: ,,Az innovacid — megljitas, meghjulas — az elmult évti-
zed egyik sikerfogalma: ma mar t6bbsz0or is hasznaljak, mint kellene.
Van sziikebb ¢és van tagabb értelmii hasznalata; és aki elmélyed benne,
elébb-utobb mindeniitt meglatja a tényleges vagy a lehetséges innova-
ciokat. Feliilr6l — a tarsadalmi szerkezet ¢és az adminisztracio tetejérél nézve — az innovaciok a

csticson sziiletnek, és megvaldsulasuk biztositéka is az, hogy ,,fent” kitalaljak és elrendelik,
»lent” pedig végrehajtjak. Ebbdl az egyszerii és kézen fekvo elgondolasbol azonban hianyzik a
megvalosulasok tapasztalata. Ezért tettiik mellé a ,,tanulast”. Semmi nem torténik mindaddig,
amig meg nem tanuljuk azt, amit a meguyjitas kitalaloi elgondoltak. Nem is tudjuk végrehajtani,
ha akarnank sem (és hanyszor nem is akarjuk!). Tanulas nélkiil ugyanis nincs sem megujitas,
sem megujulas. A tanulas minden innovacio alapja — kezd6djék bar fent vagy lent.”

A tartalombdl:

Mezei Monika: Aktiv dllampolgarsagra nevelés multimédias tananyagok segitségével 100. p.
Herczegh Judit: Az IKT mint kozdsség épitd eszkéz a Debreceni Egyetem Nevelés és Miiveld-
déstudomanyi Intézetében 200. p.
Orosz Beata — Molnar Gyorgy: A digitalis atallas innovacios lehetéségei 266. p.
Toszegi Zsofia - Radnai Imre: Digitdlis és mentdlis eszkozok a kézosségi tanulasban 456. p.
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Oktatas egy valtozo vilagban — Kutatas, innovacio, fejlesztés
HUCER konferencia 2022

2022. majus 26-27. kozott keriil megrendezésre a kovetkez6 HUCER konferencia a Buda-
pesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen.

A konferencia témaja: Oktatas egy valtozo vilagban — Kutatas, innovacio, fejlesztés.

Az oktatas korabban nem tapasztalt atalakulason ment keresztiil, ugyanakkor az elmult év-
tizedben tapasztalt valtozasokat kdvetden vissza kell térnie a kdzéppontjahoz, 1ényegiségéhez.
A szektorunk el6tt allo legjelentésebb jovobeni kihivas, hogy megtanitsuk didkjainkat gondol-
kodasra és tanarainkat az alabbi trendek, témakorok mentén 11j ismeretekkel vértezziik fel és
felkészitslik ket az oktatasra egy folyamatosan valtozo vilagban:

e Tartalom ¢és tantervek a jovo oktatasaban

o Az értékelés megvaltozott szerepe

e A tanitds jovObeni perspektivai

e A tanulds megvaltozott kornyezetben és valtozo6 tanuldkkal

e Szervezet és oktatas — a jovoben

o Ko6zosségek, kultira és miivészet az oktatés, tanulas vildgaban

o Vezetés és értékek a jovobeni oktatasban

e Oktatés és tanulas hatranyos helyzetben

e Konnektivizmus

o Fizikai és technoldgiai infrastruktirak

Az emlitett iranyzatok érintik az oktatds minden szegmensét, €s motivaljak azokat a tevé-
kenységeket, amelyek célja, hogy megfeleld és korszerli megoldasokat alkossanak az oktatas
valtozo valosagara. Ezen a konferencidn kisérletet tesziink az oktatds jovébeni trendjei megfo-
galmazasara a torténeti eldzményekre alapozva. E trendek megértése segit olyan megoldasok
és cselekvési utak megfogalmazasaban, amelyek a 21. szazad igényeinek megfeleléen elémoz-
ditjak az oktatast és a tarsadalmat. Felkérjiik a konferencia résztvevait, hogy kutatasi eredmé-
nyeikkel, eldadasaikkal jaruljanak hozza ezeknek a téméknak a feldolgozasahoz!

Boévebben, hataridok: https://hera.org.hu/
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Education in a Changing World — Research, Innovation,
Development
HUCER 2022 Conference — 26-27. May 2022.

Budapest University of Technology and Economics

Education has gone through an unprecedented transformation, but it must return to the centre
after the tidal wave of changes we have experienced over the past decade. The most significant
challenges facing our sector in the short term are to provide to teach our students to think and
train our teachers along with the following trends:

Content and curricula

Evaluation

Learning practices

Teaching Practices

Organization

Communities, culture and art in the world of education and learning
Leadership and values

Education and learning in disadvantaged settings

Connectivity

Physical and technological infrastructures

The aforementioned trends naturally affect the world of education and motivate educational
trends intended to create suitable and up-to-date solutions to the changing reality. In this con-
ferende we tend to shape future trends in education, based on historical antecedens. An un-
derstanding of these trends will help formulate a solution and paths for action that will promote
education and society in accordance with the needs of the 21st century.

We invite the conference participants to contribute to elaborate these topics with their rese-
arch outcomes and presentations!

Read more, deadlines: https://hera.org.hu/
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Szakoktatas — Digitalis-pedagégia — E-learning Konferencia — online
modszertani konferencia
2022. aprilis 1.

2022. januar 21-én tartottuk az Utak a Digitalis Pedagdgidban Konferenciat a Pannon
Egyetem MFTK Digitalis Mddszertani Intézet szervezésében, ami elsd alkalma volt annak az
online konferenciasorozatnak, amivel utat igyeksziink taldlni, keresni a felsOoktatas, a
kozoktatas, a szakoktatds és a céges vilag kozott. Az online konferenciasorozat masodik
alkalmat 2022. aprilis 1-jén fogjuk tartani. Ennek a konferencidnak cime: Szakoktatas —
Digitalis-pedagogia — E-learning. A harmas pillér szamos témanak enged szabad utat, igy
bizunk abban, hogy ujra sokféle jo gyakorlattal, 6tlettel, inspirald eléadassal gazdagodhatnak a
konferencia résztvevoi. A konferencia Gjra ingyenes lesz, de regisztracidhoz kotott. Az online
talalkozas pontos programjat a Digitalis Modszertani Intézet sajat weblapjan és a facebook
oldalén is hirdetni fogjuk. Az online mddszertani konferencia egészén résztvevd pedagdgusok
tovabbképzési pontot is kaphatnak.
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